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Kurzzusammenfassung

Ausgehend von der hauptsachlichen Verortung padagogischer PraventivmalRnahmen be-
zogen auf die Bearbeitung von Rechtsextremismus in der Jugendhilfe befasst sich die
vorliegende Arbeit mit der Forschungsfrage: Was wissen Nutzer:innen der Offenen Kin-
der- und Jugendarbeit in Nurnberg tiber den NSU-Komplex? Die empirische Interview-
Studie ergriindet dabei, inwieweit Politische und Demokratische Bildung am Beispiel des
NSU-Komplexes in der Offenen Kinder- und Jugendarbeit betrieben wird und leistet da-
bei einen Beitrag zur Schliefung der entsprechenden Forschungsliicke. Im theoretischen
Teil der Arbeit wird die Genese des NSU-Komplexes in Zusammenhang mit Offener
Kinder- und Jugendarbeit sowie das Wirken des NSU-Komplexes in Nirnberg beschrie-
ben. Obgleich der NSU-Prozess vorlaufig abgeschlossen ist, wird die Notwendigkeit ei-
ner weiteren Aufarbeitung des NSU-Komplexes betont. Zudem wird der aktuelle For-
schungsstand bezogen auf den Rechtsextremismus-Begriff und bezogen auf die Rechts-
extremismuspraventionsforschung skizziert. In einer weiteren Fokussierung auf die pé-
dagogische Bearbeitung rechtsextremer Phanomene wird Politische Jugendbildung in ih-
ren Aufgaben und Ansatzen beschrieben. Obgleich die rassismuskritische Bildungsarbeit
und die geschlechterreflektierte Rechtsextremismusprévention in der Literatur stark reso-
nieren, scheint insbesondere die Menschenrechtspadagogik in den paddagogischen Ange-
boten der Nurnberger Praxis Anwendung zu finden. Im praktischen Teil der vorliegenden
Arbeit werden episodische Interviews mit Nutzer:innen der Offenen Kinder- und Jugend-
arbeit (n=8) zur Beantwortung der obengenannten Forschungsfrage analysiert. In Bezug
auf die interpretierbaren Wissensstdnde muss ein breites Wissensspektrum als Ergebnis
der Forschung benannt werden, welches eine ebenso vielféltige pddagogische Begleitung
einfordert. Gleichzeitig ist zu konstatieren, dass personliche Rassismus- und Diskrimi-
nierungserfahrungen zu Gberwiegenden Teilen vorhanden sind und wirkméchtige pada-
gogische Anknipfungspunkte bieten. Wéhrend die Ergebnisanalyse der Interviews eine
hohe Effektivitat der Verbindung kognitiver und affektiver Lernweisen nahelegt, stehen
insbesondere Mitarbeiter:innen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit vor Herausforde-
rungen. Diese zeigen sich dabei besonders bezogen auf die eigene argumentierbare poli-
tische Haltung und ein hohes MaR an Professionalitit und Reflexivitat im akzeptierenden

Umgang mit rechtsextremen oder pauschalisierend ablehnenden Haltungen.



Abstract

Based on the main localization of pedagogical preventive measures related to the handling
of right-wing extremism in youth services, the present study deals with the research ques-
tion: What is the level of knowledge of adolescents in open child and youth work in Nu-
remberg relating to the so-called Nationalsozialistischer Untergrund (NSU)? The empir-
ical interview study explores the extent to which political and democratic education is
practiced in open child and youth work using the NSU as an example, thereby contrib-
uting to closing the corresponding research gap. In the theoretical part of the thesis, the
genesis of the NSU in connection with open child and youth work as well as the working
of the NSU in Nuremberg is described. Although the NSU trial has been concluded for
the time being, the necessity of a further reappraisal of the NSU is emphasized. In addi-
tion, the current state of research is outlined in relation to the concept of right-wing ex-
tremism and in relation to research on the prevention of right-wing extremism. In a further
focus on the pedagogical handling of right-wing extremist phenomena, the tasks and ap-
proaches of political youth education are described. Although racism-critical educational
activities and gender-reflective right-wing extremism prevention resonate strongly in the
scholarly literature, human rights education in particular seems to be applied in the ped-
agogical offers of the Nuremberg practice. In the practical part of the present study, epi-
sodic interviews with users of open child and youth work (n=8) are analysed to answer
the above-mentioned research question. With regard to the interpretable states of
knowledge, a broad spectrum of knowledge must be named as a result of the research,
which demands an equally diverse pedagogical accompaniment. At the same time, it must
be stated that personal experiences of racism and discrimination are preponderantly pre-
sent and offer powerful pedagogical points of contact. While the analysis of the results of
the interviews suggests a high effectiveness of the connection of cognitive and affective
ways of learning, especially employees of the open child and youth work face challenges.
These are particularly evident in relation to their own arguable political stance, a high
degree of professionalism and reflexivity in utilising an accepting approach with right-

wing extremist stances or attitudes that are rejecting certain generalised groups.
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1 Einleitung
Am 11. Juli 2018, dem 438. Verhandlungstag des NSU-Prozesses, sprach der sechste

Strafsenat am Munchner OLG das mundliche Urteil. Nach dem flinfjahrigen Prozess er-
hielt die Rechtsterroristin Beate Zschédpe eine lebenslange Haftstrafe, bei der die beson-
dere Schwere ihrer Schuld festgestellt wurde. Die mitangeklagten André Eminger, Holger
Gerlach, Ralf Wohlleben und Carsten S. erhielten geringere Haftstrafen und wurden teil-
weise freigesprochen!. Wahrend des gesamten Tages der Urteilssprechung fanden in
Deutschland mehrere Demonstrationen? unter dem Motto Kein Schlussstrich und der For-

derung nach weitergehender Aufklarung statt.

Der Stadt Nirnberg kommt dabei, insbesondere durch das Reichsparteitagsgelande, eine
besondere Bedeutung hinsichtlich rechter und nationalsozialistischer Symbolik zu
(Rechberg 2020: 40-42). Die Aktualitat der Instrumentalisierung dieser Symbolik zeigt
ein Fackelmarsch von Neonazis im Jahr 2019 in Nirnberg (Stoll 2019). Wie tief verankert
rechtsextreme® Strukturen in Nirnberg und Umgebung sind, zeigen Ergebnisse des In-
vestigativ-Rechercheteams der Nlrnberger Nachrichten und des Bayrischen Rundfunks
(siehe u.a. Grasser-Reitzner et al. 2019; Grasser-Reitzner et al. 2018)*. Darliber hinaus
verlbte der NSU-Komplex drei Morde und einen Bombenanschlag in Nirnberg. Um der
Aufarbeitung rechter Gewalttaten und den Taten des nationalsozialistischen Regimes
Ausdruck zu verleihen, eroffnete die Stadt Nirnberg 2001 das Dokumentationszentrum
Reichsparteitagsgelande (Rechberg 2020: 46). Zudem wurden 1993 mit der StraRe der
Menschenrechte und 2013 mit dem NSU-Mahnmal weitere, kleinere Gedenkorte® ge-
schaffen. Erinnerung und Vergessen stellen dabei aber heterogene Praktiken voller Span-
nungen und Konflikte dar (Kahveci/Sarp 2017: 41). Gleichwenn die Aufarbeitung des
NSU-Komplexes bisher einiges Wissen uber rechtsextreme Strukturen in Deutschland
hervorbringen konnte, steht nicht nur die Aufklarung der Taten im VVordergrund; vielmehr

stellen sich auch gesellschaftliche Fragen, wie der Umgang mit Rassismus und mit

1 OLG Miinchen 11.07.2018 — 6 St 3/12 — BeckRS 2018, 51467

2 Zu den Demonstrationen riefen mehrere zivilgesellschaftliche Initiativen auf. Siehe: www.nsupro-
zess.net/gegenoeffentlichkeit-zum-urteil-im-nsu-prozess-in-muenchen-und-bundesweit-kein-schluss-
strich/, zuletzt gepruft am 14.09.2021

% Eine genauere Ausdifferenzierung des Rechtsextremismus-Begriffs wird in Kapitel 3.1 vorgenommen.
4 Das Investigativ-Rechercheteam recherchiert seit 2017 zu rechtsextremen Netzwerken in Franken.

> Siehe: www.nuernberg.de/internet/menschenrechte/strasse_der_menschrechte.html#2 und www.nuern-
berg.de/internet/menschenrechte/nsu_mahnmal.html, zuletzt gepriift am 14.09.2021
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http://www.nuernberg.de/internet/menschenrechte/nsu_mahnmal.html,
http://www.nuernberg.de/internet/menschenrechte/nsu_mahnmal.html,

rechtsextremen Tendenzen gestaltet werden soll (Karakayali et al. 2017b: 18; Pichl 2018:
111). Sowohl die gesamtgesellschaftliche als auch die wissenschaftliche Auseinanderset-
zung bleibt aber bisher in weiten Teilen aus (Karakayali et al. 2017b: 20). Zudem weist
Scherr auch auf die fehlende Auseinandersetzung der Sozialen Arbeit als Disziplin mit
dem NSU-Komplex hin (Scherr nach Kleffner 2015: 45). Gleichzeitig erscheint die Ju-
gendarbeit und ihre inhdrenten Prinzipien besonders fur die Bearbeitung rechtsextremer
Phanomene geeignet (Scherr 2018: 251). Daher widmet sich die vorliegende Arbeit der
Forschungsfrage Was wissen Nutzer:innen® der Offenen Kinder- und Jugendarbeit
(OKJA) in Niirnberg tber den NSU-Komplex? Dabei wird zwischen Grund- und Orien-
tierungswissen unterschieden, um sowohl Faktenwissen als auch selbstreflexive Kompe-
tenzen abzubilden (Hellmuth/Klepp 2010: 100-101). Im Anschluss an die Ergebnisse der
Befragung wird herausgearbeitet, welche Herausforderungen fir die OKJA in Nirnberg

ableitbar sind.

Ausgehend von der Fragestellung ist die vorliegende Arbeit in zwei Abschnitte unterglie-
dert, wobei im ersten Abschnitt eine inhaltliche und theoretische Fundierung vorgenom-
men wird. Zuerst wird der NSU-Komplex und seine Entstehung in Zusammenhang mit
dem Arbeitsfeld der Offenen Kinder- und Jugendarbeit und seinem Wirken in Nirnberg
erlautert. Danach werden die gesellschaftlichen Folgen der NSU-Mordserie beschrieben
(Kapitel 2). Im Folgenden wird der aktuelle Forschungsstand im Feld der Rechtsextre-
mismuspravention diskutiert und die Rolle der politischen Jugendbildung verortet. Hier
liegt ein besonderer Fokus auf Projekten zur Aufarbeitung des NSU-Komplexes in Nirn-
berg (Kapitel 3). Im zweiten Abschnitt wird der methodische Teil der vorliegenden Arbeit
dargestellt. Dazu wird das Forschungsdesiderat konkretisiert und das Forschungsdesign
erlautert (Kapitel 4). Danach folgt die Darstellung der Ergebnisse der Kurzinterviews
(Kapitel 5). AnschlieRend werden die wichtigsten Ergebnisse des methodischen Teils den
Ergebnissen des ersten Teils gegenubergestellt und diskutiert (Kapitel 6). AbschielRend
wird die vorliegende Arbeit zusammengefasst und wichtige Konsequenzen fiir die pada-

gogische Praxis und die weitere wissenschaftliche Diskussion formuliert (Kapitel 7).

® In der vorliegenden Arbeit wird eine gendergerechte Sprache angestrebt. Daher wird von der Verwendung
des generischen Maskulinums abgesehen und der Genderdoppelpunkt benutzt. So werden sowohl weiblich,
divers als auch mannlich gelesene Personen angesprochen, gleichwenn in rechten und neonazistischen Sze-
nen eine bipolare Geschlechtervorstellung vorherrschend ist.



2 Der NSU-Komplex

Der NSU-Komplex’ erweist sich als vielschichtiger Gegenstand und spiegelt damit auch
allgemeine gesellschaftliche Verhéltnisse wider (Karakayali et al. 2017b: 15-17). Um
sich dem NSU-Komplex daher angemessen zu néhern, soll zunéchst die Makro- und Mik-
roebene der Genese des NSU-Komplexes betrachtet werden. Fir die Beschreibung der
Mesoebene wird sowohl die Rolle der Sozialen Arbeit als auch die Formierung rechtsext-
remer Gruppierungen in Thuringen und Nurnberg beschrieben. Zuletzt werden die gesell-
schaftlichen Folgen der Selbstenttarnung des NSU-Kerntrios hinsichtlich einer geforder-
ten Aufklarung untersucht. Eine vollstandige Aufarbeitung des NSU-Komplexes kann die
vorliegende Arbeit nicht leisten. Dennoch sollen im Verlauf verschiedene Erwartungen
und Anforderungen an den NSU-Prozess, sowie einige offengebliebene Fragen aufgegrif-

fen werden, um die Notwendigkeit einer weitergehenden Aufklarung zu betonen.

2.1 Zur Genese des NSU-Komplexes

Um den NSU-Komplex zu verstehen, miissen sowohl makro- als auch mikrosoziale As-
pekte der Genese betont werden (Quent 2019: 22). Hierfir soll zunéchst auf die gesell-
schaftliche Situation der 1990er Jahre eingegangen werden. AnschlieBend findet eine Be-
trachtung des NSU-Komplexes auf individueller Ebene statt.

Wahrend es in der DDR offiziell keine abweichenden politischen Ansichten gab, traten
dennoch seit 1970 Skinheads in der DDR in Erscheinung (Quent 2019: 167). Sowohl in
der BRD als auch in der DDR existierten zwischen 1945 und 1990 rechtsextreme Orien-
tierungen und entsprechende Gruppierungen (Quent 2019: 172). Nach der Wiederverei-
nigung préagten vor allem rechtsextreme Konzerte Skingruppen in der ehemaligen DDR
(Quent 2019: 176). Zwischen 1991 und 1993 entstand eine Pogromstimmung in der rechte
Gewalt besonders gegentiber Asylbewerber:innen in Hoyerswerda und Rostock-Lichten-
hagen eskalierte (Ropke nach Deutscher Bundestag 2013: 91). Den Hohepunkt rechter
Gewalt stellten 1993 die rassistischen Anschldge in Solingen dar (Kahveci/Sarp 2017:
49). Parallel dazu fand sich zwischen 1990 und 1994 die Kerngruppe des spateren NSU-

Komplexes in Jena zusammen, welche sich 1994 durch die von V-Mann Tino Brandt

’ Die Unterscheidung zwischen dem NSU-Komplex und dem NSU-Kerntrio folgt der Definition von
Karakayali et al. Das NSU-Kerntrio beschreibt dabei Beate Zschape, Uwe Mundlos und Uwe Béhnhardt.
Wiéhrend mit dem Begriff NSU-Komplex unter anderem auf ein bundesweites neonazistisches Netzwerk,
dem das NSU-Kerntrio angehdrte und die Verstrickung deutscher Geheimdienste iber V-Leute in ebenje-
nes Netzwerk hingewiesen wird (2017a: 9).



gegriindete Anti-Antifa Ostthiiringen erstmal offen politisierte (Quent 2019: 191). Quent
identifizierte dabei drei unterschiedliche Typen der Radikalisierung in einer vergleichen-
den Rekonstruktion der Radikalisierungskarrieren von sechs Mitgliedern der angespro-
chenen Kerngruppe (Quent 2019: 292—-315). Dabei wird deutlich, dass sowohl rechtsext-
reme Gruppenzugehorigkeit, politische Provokation als auch Gewaltaffinitat potenzielle
Radikalisierungsfaktoren innerhalb rechtsextremer Gruppen darstellen kénnen (siehe
Abb. 1). Wahrend der Einstieg in rechtsextreme Gruppierungen sehr unterschiedlich aus-
fallen kann, ist dennoch hervorzuheben, dass die politische Radikalisierung aller betrach-
teten Personen im Alter zwischen 14 und 16 Jahren geschah. Die sogenannte Winzerla-
Clique stellt demnach eine bedeutsame und verbindende Phase der Radikalisierung und
Verstarkung intergruppaler Abhangigkeiten dar (Quent 2019: 313-314).

2.2 Der NSU-Komplex und die Offene Kinder- und Jugendarbeit

Seit 1991 stellte der Winzerla-Jugendclub einen festen Treffpunkt flr die rechtsextreme
Szene in Jena dar (Kleffner 2015: 46; Quent 2019: 182). Dieser gehérten sowohl Mund-
los, Bohnhardt, Zschdpe sowie die im NSU-Prozess verurteilten Gerlach und Wohlleben
an (Thiringer Landtag 2014: 1343). Sowohl der Winzerla-Jugendclub in Jena als auch
der Chemnitzer Jugendclub Piccolo wurden dabei durch das Aktionsprogramm gegen Ag-
gression und Gewalt (AgAG) gefordert (Kleffner 2015: 46). Das von der damaligen Bun-
desjugendministerin Merkel initiierte AGAG unterstiitzte mit tiber 80 Millionen DM8 von
1992 bis 1997 den Aufbau von Strukturen der Jugendhilfe und wollte durch verstarkte
Jugendarbeit Thematiken rund um Jugendgewalt bearbeiten (Bruns 2019: 33-34). Der
Thiringer Untersuchungsausschuss Rechtsterrorismus und Behdrdenhandeln erkannte
dabei eine faktische Subventionierung rechter Szenen durch die Finanzierung von Ju-
gendeinrichtungen an (Thiringer Landtag 2014: 1374-1375). Inwieweit dabei in einzel-
nen Einrichtungen tatsachlich nach dem Ansatz der akzeptierenden Jugendarbeit gearbei-
tet wurde, bleibt unklar, denn ,,man habe zu Beginn auf Leute zuriickgegriffen, die bereits
aus dem kirchlichen Kontext heraus mit offener Jugendarbeit vertraut gewesen seien
(Schwabe nach Thuringer Landtag 2014: 401). Nach den Grundsatzen der akzeptierenden

Jugendarbeit sollen Jugendliche zuerst als Person akzeptiert werden, auch wenn ihr

8 Das AgAG hatte einen jahrlichen Forderumfang zwischen 20 und 13 Millionen DM. Rund 75% des
jahrlichen Férderumfangs wurde zur Finanzierung von Projekten ausgegeben. Rund 5 Millionen DM
standen jahrlich fir die Weiterbildung von Mitarbeiter:innen zur Verfiigung (Bruns 2019: 34).



Handeln oder ihre Ansichten nicht zu billigen sind. Hier wurde der Ansatz oftmals dahin-
gehend missinterpretiert, dass sich die Akzeptanz auf die Personen an sich und nicht deren
Haltung bezieht (Glaser/Greuel 2012: 13). Ein weitere relevante Dimension der akzeptie-
renden Jugendarbeit ist das Bereitstellen von Rdumen zur eigenen Gestaltung (Bruns
2019: 30-31). Ebenjene Verfugbarkeit von gestaltbaren R4umen, wie im Jenaer Jugend-
club, stellt dabei eine der relevanten Faktoren in der Radikalisierung des NSU-Komplexes
dar (Bruns 2019: 40; Quent 2019: 314-315). Zusétzlich ist das AgGAG flr seine struktu-
relle Ausstattung zu kritisieren, die durch eine mangelnde Qualifikation der eingesetzten
Sozialarbeiter:innen besonders sichtbar wird (Bruns 2019: 79).

In den letzten Jahren war ja immer viel die Rede davon, dass Polizei und
Verfassungsschutz die Konsequenzen aus der Mordserie des , Nationalsozia-
listischen Untergrunds * ziehen miissen. Uber die Rolle der Sozialarbeit und
Jugendtreffs in diesem Zusammenhang spricht aber kaum jemand (Ludwig

nach Kleffner 2015: 45).

Dabei muss das augenscheinliche Scheitern des Ansatzes der akzeptierenden Jugendar-
beit differenzierter betrachtet werden. So interviewte Bruns drei Expert:innen und konnte
herausarbeiten, dass das Scheitern der akzeptierenden Jugendarbeit in den theoretischen
Implikationen des Ansatzes, aber auch in der gesellschaftlichen und politischen Situation
der 1990er Jahre zu begrunden ist (Bruns 2019: 78). Zudem weist Kleffner auf die Not-
wendigkeit eines zivilgesellschaftlich engagierten Umfeldes in der Arbeit gegen Rechts-
extremismus und der Notwendigkeit des Abbaus von ,,prekir beschiftigten Sozialarbei-

terinnen, die kaum Uber Zeit fir Fachdiskurse und Vernetzung verfiigten* hin (2015: 48).

2.3 Der NSU-Komplex in Nirnberg

Wahrend im NSU-Prozess zumeist von drei Tater:innen gesprochen wurde, muss den-
noch auf ein mogliches Netzwerk an Unterstiitzer:innen, Mitwisser:innen und potenziel-
len Mittéter:innen hingewiesen werden (Bruns 2019: 16). Diese im NSU-Prozess vertre-
tenen Trio-These widersprach auch der zweite NSU-Untersuchungsausschuss im Bun-
destag (Kleffner 2013: 39). Im Rahmen dieses Untersuchungsausschusses kann nachvoll-
zogen werden, dass sich die Anti-Antifa Ostthiiringen zunehmend in Thiringer Heimat-
schutz umbenannte (Deutscher Bundestag 2013: 92). Das NSU-Kerntrio ist mutmaRlich

Uber die Mitgliedschaft im Thuaringer Heimatschutz mit dem trotz Verbot aktiven,



rechtsextremen Musiknetzwerk Blood & Honour und deren militante Untergruppierung
Combatl8 in Kontakt gekommen (Heerdegen 2016: 199-200). Demnach besteht die
starke Annahme, dass ebenjene Kontakte zu einer weiteren Radikalisierung® und besseren

Vernetzung des Kerntrios beitrugen (Heerdegen 2016: 207).

Gleichzeitig besteht eine augenscheinlich besonders intensive Verbindung zwischen dem
NSU-Komplex und Niirnberg. Denn Enver Simsek, Abdurrahim Oziidogru und Ismail
Yasar, also drei der zehn Mordopfer des NSU-Komplexes, wurden in Nlrnberg getotet.
In diesem Zusammenhang mussen auch die vorhandenen rechtsextremen Strukturen in
Nirnberg betrachtet werden. So fand in Nirnberg 1995 ein Faschingstreffen in einem
bekannten rechtsextremen Treffpunkt, der Gaststatte Tiroler Hohe, statt (Bayerischer
Landtag 2013: 52). An diesem Treffen nahmen sowohl rechte Kader der frankischen
Szene, als auch Beate Zschépe, Uwe Mundlos, Uwe Bohnhardt, Holger Gerlach und Ralf
Wohlleben teil, die ein Jahr spater mit dem V-Mann Tino Brandt den Thiringer Heimat-
schutz formierten (Grasser-Reitzner et al. 2019)*°. Besonders auffallig ist dabei die raum-
liche Nahe zwischen den verschiedenen Tatorten und Treffpunkten der rechten Szene in
Nirnberg (siehe Abb. 2). Zusétzlich wurde durch die Recherchen der Investigativ-Jour-
nalist:innen bekannt, dass rechtsextreme Kader, wie Matthias Fischer, der die 2004 ver-
botene Frankische Aktionsfront aufbaute, sowie der frankische V-Mann Kai Dalek!!, das
NSU-Kerntrio unterstltzen (Grasser-Reitzner et al. 2018; Grasser-Reitzner et al. 2019).
Neben weiteren Unterstiitzer:innen, wie Mandy S.*2, ist ebenfalls bekannt, dass Zugeho-
rige der rechten Szene an allen vier Nirnberger Tatorten gesehen wurden. Die Ergebnisse
der Journalist:innen und der verschiedenen Untersuchungsausschiisse liefern dabei wert-
volle Hinweise auf Unterstutzer:innen des NSU-Kerntrios. Dennoch darf bei der Aufar-

beitung des NSU-Komplexes die Opferperspektive nicht vergessen werden.

9 Der NSU-Komplex lasst sich durch das Handlungskonzept des filhrerlosen Widerstands durchaus tref-
fend beschreiben. Dieses wurde ausfihrlich in Strategie-Papieren von Blood & Honour entwickelt und
vorskizziert (Heerdegen 2016: 207).

10 Zu den Journalist:innen des Investigativ-Recherche-Teams der NN und des BR gehdren Grasser-Reitz-
ner, Stoll, Miller, Hahnlein und Reiner. Viele Artikel des Teams sind auf der Homepage der NN (siehe:
www.nordbayern.de) verdffentlicht; dem Autor liegen die Artikel aus dem Archiv der NN vor.

11 Dalek baute durch seine Funktion als VV-Mann das sogenannte Thule-Netzwerk auf. Das verschlusselte,
internationale Mailbox-System wurde zur Vernetzung rechtsextremer Gruppen noch vor der Verbreitung
des Internets genutzt (Bayerischer Landtag 2013: 54; Grasser-Reitzner et al. 2018).

12 Beate Zschépe nutze die Identitat von Mandy S. haufiger. Zudem unterstiitze Mandy S. das NSU-Kern-
trio durch das Bereitstellen von Wohnungen und war selbst als Rechtsextreme in der frankischen und
séchsischen Szene verankert (Grasser-Reitzner et al. 2018).
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2.4 Selbstenttarnung des NSU-Kerntrios und ihre gesellschaftlichen Folgen

Bis zur Aufdeckung des NSU habe ich niemanden erzéhlt, dass mein Vater
umgebracht wurde. [...] Es klingt absurd, aber ich war erleichtert, als ich
horte, dass mein Vater von Nazis umgebracht wurde und so seine Unschuld
bewiesen wurde (4bdulkerim Simsek, Sohn von Enver Simsek nach Mair
2021: 93).

Durch den Selbstmord von Uwe Mundlos und Uwe Béhnhardt und das Ausbrennen ihres
Wohnmobils im Zuge eines Bankdberfalls enttarnt sich das NSU-Kerntrio am 04. No-
vember 2011. In den folgenden Tagen erreichten einige Institutionen und Nachrichtenor-
ganisationen ein Bekennervideo des Nationalsozialistischen Untergrunds. Damit wurde
schlagartig klar, dass die Morde an neun Gewerbetreibenden aus Einwandererfamilien®®
und einer Polizistin die Taten einer rechtsextremen Terrorzelle waren. Zusétzlich zeichnet
sich das NSU-Kerntrio fir einen Rohrbombenanschlag in Nurnberg und einen Spreng-
stoffanschlag sowie einen Nagelbombenanschlag in KéIn und mindestens 15 Bankuber-

falle verantwortlich.

Mit der Selbstenttarnung des NSU-Kerntrios wurde auch die jahrelange Ermittlungsarbeit
verschiedener Polizeibehdrden infrage gestellt. So negierte die besondere Aufbauorgani-
sation (BAO) Bosporus oder auch die Sonderkommision Halbmond ein potenzielles
rechtsextremes Tatmotiv und fokussierte sich auf den Kontext der organisierten Krimi-
nalitat (Kleffner 2013: 32; Bojadzijev 2013: 149). Dabei fand eine Umkehr der Rollen
von Opfern und Téter:innen statt, bei der Angehoérige der Mordopfer durch Ermittlungs-
behdrden kriminalisiert wurden (Siri 2018: 33; Kleffner 2013: 31). Einen strukturell an-
mutenden Charakter dieser zweiten Schadigung von Betroffenen rechter Gewalt konnten
Geschke/Quent in ihrer Pilotstudie nachweisen (2016: 501-503).

Durch den NSU-Komplex wird daher besonders deutlich, wie wenig Akzeptanz in Politik
und Gesellschaft vorhanden ist, rassistische Diskriminierungen auch in organisationalen
Strukturen und Arbeitsweisen verankert zu sehen und dementsprechend zu handeln
(Gomolla 2017: 137). Dass institutioneller sowie individueller Rassismus eine der zent-

ralen Ursachen fir das Ermittlungsversagen der Strafverfolgungsbehérden und Geheim-

13 Im Sinne einer verantwortlichen Sprache wird das Glossar der Neuen Deutschen Medienmacher*innen
flir Formulierungshilfen, Erlauterungen und alternative Begriffe fiir die Berichterstattung in der Einwan-
derungsgesellschaft genutzt.



dienste ist, konnte dabei im Rahmen des zweiten Untersuchungsausschusses im Bundes-
tag herausgearbeitet werden (Kleffner 2013: 31). Gleichzeitig wurden vielfache AuRe-
rungen von migrantisch situiertem Wissen* ignoriert. An Ismail Yasars Imbiss zerstorte
ein Neonazi 2004 eine Deko-Gipsfigur (Grasser-Reitzner et al. 2018). Wenige Monate
spater wurde Yasar zum sechsten Opfer des NSU-Komplexes. Die Hinweise der Familie
Yasar an die Polizei, im rechten Milieu zu ermitteln, wurden dabei ignoriert (Mair 2021:
31). Einige Monate nach der Ermordung von Halit Yozgat in Kassel, dem neunten NSU-
Mord, organisierten die Familien Yozgat und Simsek zwei Trauerziige unter dem Motto
Kein 10. Opfer (Guleg/Schaffer 2017: 63). Die sich bis zu diesem Zeitpunkt noch unbe-
kannten Familien stellten damit bereits 2006 einen in Rassismus begriindeten Zusammen-
hang zwischen dem ersten und neunten Opfer des NSU-Komplexes her. Beide Trauer-
zlige wurden in der Offentlichkeit kaum wahrgenommen, sondern fanden nur in migran-
tischen Communities statt (Guleg/Schaffer 2017: 63).

Die mediale Berichterstattung war vor der Selbstenttarnung des NSU-Kerntrios insbeson-
dere durch den Begriff der Doner-Morde gepragt (Virchow et al. 2015: 21-23). Nach der
Selbstenttarnung des NSU-Kerntrios setzte im Journalismus eine Kkritische Reflexion der
eigenen Redaktion und Berichterstattung ein, die den Begriff der Doner-Morde und die
damit verbundene Diskriminierung stark kritisierte (Virchow et al. 2015: 65-66). Den-
noch sollen auch die positiven Effekte journalistischer Arbeit hervorgehoben werden. So
veroffentlichte der BR im Rahmen der Prozessberichterstattung beispielsweise ein 12-
stiindiges Dokumentarhdrspiel zum NSU-Prozess (Bayerischer Rundfunk 2021).

Neben einigen wissenschaftlichen Abhandlungen (siehe u.a: Schmincke/Siri 2013;
Karakayali 2017; Quent 2019), entstanden mehrere zehntausend Seiten in Form von Be-
richten verschiedener Untersuchungsausschiisse, Prozessprotokolle!® und dem schriftli-
chen Urteil des OLG Miinchen. Dennoch kann auch Jahre nach der Urteilssprechung nicht
von vollstandiger Aufklarung gesprochen werden (Pichl 2018: 111; Quent 2019: 15-16).
Die Erwartung, den NSU-Komplex aufzukléren, stellten Angehdrige der Opfer dabeli

14 Migrantisch situiertes Wissen ist das Erfahrungswissen, das aus Rassismus- und Migrationserfahrungen
generiert wird. Daraus l&sst sich insbesondere Wissen uber die Verfasstheit und Wirkungsweisen von
Diskriminierung und in Diskriminierung begriindeter Gewalt ableiten (Liebscher 2017: 89).

15 Hier ist besonders die Arbeit der Initiative NSU-Watch hervorzuheben, die den NSU-Prozess protokol-
lierten, auf ihrer Homepage veroffentlichten und damit den NSU-Prozess einer groReren Offentlichkeit
zugénglich machten. Siehe: www.nsu-watch.info, zuletzt gepruft am 14.09.2021.
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auch an den NSU-Prozess, bei dem sie — anders als bei Untersuchungsausschiissen — als
Nebenklager:innen aktiv teilnaben konnten (Liebscher 2017: 81). Im Prozess selbst lielen
sich allerdings sowohl die Fragen nach der Auswahl der Opfer als auch nach dem Wissen
der Geheimdienste nicht abschlieRend klaren (Liebscher 2017: 82). Das ist nicht zuletzt
auf wiederholte Falschaussagen und Aussageverweigerungen von Zeug:innen im Prozess
und der Aktion Konfetti, bei der das Bundesamt fiir Verfassungsschutz Akten uber V-
Leute vernichtete, zurtickzufiihren (Liebscher 2017: 98; Kleffner 2013: 38). So bleiben
auch nach dem Prozess wichtige Fragen offen. Weiterhin ist ungeklart, inwieweit der
Verfassungsschutzer Andreas Temme in den Mord an Halit Yozgat verstrickt war. Die
Umsténde oder Tatmotive bei dem Mord an der Polizistin Michele Kiesewetter sind eben-
falls nicht geklart. Wahrend der meisten Ermittlungsverfahren der einzelnen Morde des
NSU-Komplexes kam es zu vielfaltigen Ermittlungspannen (Kleffner 2013: 35-37).
Auch diese Pannen sind bisher nicht erklart. Gleichzeitig fehlen bisher Untersuchungen
gegen (leitende) Mitarbeiter:innen der involvierten Polizei- und Verfassungsschutzbehor-
den. Dabei ist aber auch die Frage zu stellen, ob ein Strafprozess das passende Werkzeug
darstellt, um den NSU-Komplex angemessen aufzuarbeiten, da Rassismus strafrechtsthe-
oretisch als Einstellungs- und Verhaltensproblem, nicht aber als gesellschaftliche Struk-

turen und institutionalisierte Routinen verstanden wird (Liebscher 2017: 99).

3 Padagogische Auseinandersetzung mit dem NSU-Komplex

Wahrend die rechtliche Auseinandersetzung mit dem NSU-Komplex vorerst beendet ist,
bleibt dennoch die Forderung nach effektiven Strategien gegen Rechtsextremismus, in
deren Kern zumeist die Bildung fur Demokratie und Menschenrechte steht (Schellenberg
2014: 20). Gleichzeitig bieten Rechtsrock und bestimmte Filterblasen in Sozialen Medien
Einstiegsmdglichkeiten in rechte Milieus und dienen zudem als Ausdruck rechtsextremer
Einstellungen. Insbesondere Rechtsrock kann dabei als Teil einer kulturellen Rahmungs-
strategie und Bedurfnisbefriedigung nach Gemeinschaftserfahrungen verstanden werden
(Klpper/Moller 2014: 39-40). Diese Annahme spiegelt sich auch in den Radikalisie-
rungskarrieren der Mitglieder des NSU-Kerntrios wieder. Sollen rechtsextreme Einstel-
lungen und Verhaltensmuster im Verlauf einer politischen Radikalisierung paddagogisch
bearbeitet werden, wird dabei oftmals der Begriff der Rechtsextremismuspravention ge-

nutzt. Dieser ist dabei in primére, sekundédre und tertidre Prévention unterteilt. Primére



Pravention geht dabei von einer Zielgruppe aus, die keinen rechtsextremen Haltungen
zugeneigt ist, wahrend sekundére Pravention auch Mitlaufer:innen und Sympathisant:in-
nen, die noch kein gefestigtes rechtsextremes Weltbild vertreten, anspricht (Baer 2014:
56-57). Angebote der tertidren'® Pravention wenden sich demnach an Aktivist:innen und
Kader, die bereits tief in rechtsextremen Strukturen verankert sind (Baer 2014: 59). Dabei
lasst sich die Politische Jugendbildung®’ meist der primaren und sekundaren Pravention
zuordnen (Radvan 2013b: 14-15). Gleichzeitig ist sie als Aufgabe der Jugendarbeit in
811 Abs. 3 Nr. 1 SGB VIII gesetzlich verankert.

Im folgenden Kapitel wird der Rechtsextremismus-Begriff genauer definiert, um im An-
schluss relevante Forschungsfragen und Themengebiete des Forschungsfeldes der
Rechtsextremismuspravention darzustellen. Darauffolgend wird die Politische Jugendbil-
dung als Teilaufgabe der Jugendarbeit beschrieben und ihre Aufgaben definiert. Zusatz-
lich werden einige Ansétze der Politischen Bildung schlaglichtartig beleuchtet. Zuletzt
werden theoretische Ansétze mit bisher in Nirnberg geleisteter, Politischer Bildungsar-

beit bezogen auf den NSU-Komplex zusammengefuhrt.

3.1 Zum Rechtsextremismus-Begriff

Im behordlichen Verstéandnis beschreibt Rechtsextremismus zumeist verfassungswidriges
politisches Auftreten von Anhanger:innen einer rechten Ideologie (Virchow 2017: 14).
Im akademischen Diskurs wurden rechtsextreme Orientierungen in den 1990er Jahren
insbesondere durch Heitmeyer’s Desintegrationstheorie als Ideologie der Ungleichwer-
tigkeit und der Gewaltaffinitat definiert (Heitmeyer 1993: 13-14). Dieser Erklarungsan-
satz wurde aber zunehmend kritisiert, woraus sich Anfang der 2000er Jahre eine Uberwie-
gend politikwissenschaftliche Konsensdefinition herausbildete (Frindte et al. 2016b: 11).
Dabei wurden rechtsextreme Einstellungen in sechs Dimensionen unterteilt: Beflirwor-
tung einer rechtsautoritdren Diktatur, Chauvinismus, Auslander:innen-Feindlichkeit,
Antisemitismus, Sozialdarwinismus und Verharmlosung des Nationalsozialismus (Frindte

et al. 2016b: 11). Basierend auf dieser Konsensdefinition erheben und analysieren die

16 Gegenteilig zu dieser Dreiteilung des Praventionsbegriffs wird manchmal die tertidre Prévention auch
als Intervention beschrieben (siehe Rieker 2009: 12-13). Da beide Begriffe vergleichbare Angebote be-
schreiben, wird in der vorliegenden Arbeit der Begriff der tertiren Pravention genutzt.

7 In diesem Zuge ist Politische Jugendbildung in formale und nonformale Politische Jugendbildung zu
unterteilen. Im Mittelpunkt formaler Politischer Jugendbildung steht meist der schulische Unterricht,
wahrend nonformale Politische Bildung auch intentionales Handeln beschreibt, aber durch die Prinzipien
der Freiwilligkeit und Offenheit gepragt ist (Heinrich 2015: 68-69).
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Mitte-Studien®® seit 2002 rechtsextreme Einstellungen (Kupper et al. 2019: 121; Decker
2018: 17-18). Dabei zeigen sowohl die Ergebnisse der Mitte-Studien als auch die des
Langzeitprojekts Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit!® (GMF), dass sich rechtsext-
reme Einstellungen weniger als gesellschaftliches Randphanomen, sondern als gesamt-
gesellschaftliche Gefahrdung erweisen (Frindte et al. 2016b: 12). Gleichzeitig kontextu-
alisiert die Forschung zur GMF zentrale Komponenten des Rechtsextremismus-Begriffs
durch die Verbindung einzelner Vorurteile, die durch eine Ideologie der Ungleichwertig-
keit zusammengehalten werden (Kipper/Moller 2014: 18-19). Eine ausfuhrlichere Be-
schreibung von Entwicklungslinien der Rechtsextremismusforschung nimmt Frindte et
al. (2016a) vor. Gleichzeitig stellt die Komplexitat im wissenschaftlichen Diskurs um den
Rechtsextremismus-Begriff Praktiker:innen vor die Herausforderung einer genauen Be-

schreibung von in der Praxis auffindbarer Phdnomene und Einstellungen.

3.2 Zur Rechtsextremismuspravention

Wahrend sowohl die Mitte-Studien als auch das GMF-Forschungsprojekt zeigen, dass
rechtsextreme Einstellungen in Deutschland kein exklusives Randphédnomen darstellen,
zeigt sich die Zustimmung zu einem geschlossenen rechtsextremen Weltbild im zeitlichen
Verlauf als ricklaufig. Dennoch bestehen durchaus hohe Zustimmungswerte einzelner
Dimensionen rechtsextremer Einstellungen (Decker et al. 2018: 110-113). In diesem Zu-
sammenhang muss aber auch erwahnt werden, dass Ergebnisse dieser Einstellungsfor-
schung keine direkten Schlisse auf mdgliche Handlungen einzelner zulassen (Karakayali
et al. 2017b: 27). Dennoch ist der Einfluss stabiler Minderheiten auf gesellschaftliche
Debatten nicht zu vernachléssigen (Kupper et al. 2019: 142). Karakayali et al. merkt zu-
dem an, dass sich eine (kritische) Rassismusforschung im Feld der deutschsprachigen
Wissenschaft, insbesondere der Soziologie, bisher unzureichend etabliert hat und zum
Grofteil auf Eigeninteresse beruht (2017b: 27). Die Selbstenttarnung des NSU-Kerntrios
bewirkte dabei nicht nur neue Publikationen zum Thema, sondern beispielsweise auch
die Grundung des Instituts flir Demokratie und Zivilgesellschaft und der Fachstelle Gen-
der, GMF und Rechtsextremismus (Quent et al. 2020: 11; Amadeu Antonio Stiftung 2018:

4). Da die padagogisch-préventive Bearbeitung rechtsextremer Phdnomene in der Praxis

18 Siehe hierzu exemplarisch Decker/Brahler (2018) sowie Zick et al. (2019).
19 Das GMF-Projekt wurde von 2002-2012 durchgefiihrt und vor allem von Heitmeyer (2002 bis 2012)
publiziert. Nach 2012 wurde der Ansatz in die Mitte-Studie von Zick/Klein (2014) aufgenommen.
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zumeist in der Kinder- und Jugendarbeit verankert ist, ist diese auch durch eine hohe
Vielfalt von Institutionen und Organisationen gekennzeichnet. Analog dazu zeigt die Ent-
wicklung padagogischer Ansatze in der praventiven Arbeit gegen Rechtsextremismus
ebenfalls ein heterogenes Bild (Greuel/Munch 2011: 63).

Seit den 1990er Jahren wird Rechtsextremismuspravention zunehmend auch aus einer
geschlechterreflektierten Perspektive betrachtet (Radvan 2013b: 20). Radvan merkt hier-
bei an, dass sowohl Grundlagenforschung als auch praktische Handlungskonzepte nur in
Uberschaubarem Male vorliegen (Radvan 2013b: 22; siehe u.a. Hechler/Stuve 2015a;
Debus/Laumann 2014). Im Abschlussbericht der wissenschaftlichen Begleitung von Mo-
dellprojekten des Bundesprogrammes Demokratie Leben! finden sich im Zeitraum von
2015-2019 lediglich neun von 94 Modellprojekten mit explizit geschlechterreflektierter
Ausrichtung, hier zu Homosexuellen- und Transfeindlichkeit, wieder (Brand et al. 2020:
12; 56). Gleichzeitig ist eine Erweiterung des Angebotsspektrums von Demokratie Le-
ben! durch eine nicht unumstrittene Offnung von padagogischen Angeboten fiir rechts-
extrem orientierte Jugendliche zu bemerken (Baer 2014: 53). Hier erscheint die Entwick-
lung pédagogischer Ansatze basierend auf Quents (2019) vergleichender Rekonstruktion
verschiedener Radikalisierungskarrieren als durchaus erstrebenswert. Gleichwohl eine
kritische sozialarbeitswissenschaftliche Aufarbeitung des Ansatzes der akzeptierenden
Jugendarbeit bei der Entwicklung tertidrer Praventionsansétze nicht auf3er Acht gelassen
werden darf (Karakayali et al. 2017b: 28; siehe dazu Bruns 2019).

Zudem bedarf es weiterhin praxisrelevanter Forschung zur padagogischen Auseinander-
setzung mit Rechtsextremismus. Hier scheinen langsschnittlich angelegte Forschungs-
projekte zur Abbildung von Entwicklungsverldufen besonders aussichtsreich (Rieker
2009: 176). Dies ist auch insbesondere darin zu begriinden, dass bisher eher vage Analy-
sen zur Praxis von padagogischer Rechtsextremismuspravention bestehen (Rieker 2009:
177). Eine Strategie kann folglich darin bestehen, Evaluationsstudien und Wissenschaft-
Praxis-Kooperationen starker zu férdern, um Wirkweisen und Rahmenbedingungen pé-
dagogischer Praventivmalinahmen besser zu ergriinden (Moéller et al. 2016a: 777). Moller
et al. (2016a) entwickelte durch ein langsschnittlich angelegtes Forschungsprojekt zur

Entstehung rechtsextremer Einstellungen und anderer pauschalisierender Ablehnungs-
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konstruktionen (PAKOs)? das K1SSeS-Modell zur padagogischen Bearbeitung ebenjener
Konstruktionen (Méller et al. 2016b: 388). Das KISSeS-Modell beschreibt Eckpunkte der
Lebensgestaltung und gliedert sich in Kontroll-, Integrations-, Sinnlichkeits- und Sin-
neserfahrungen, erfahrungsstrukturierende Reprasentationen sowie Selbst- und Sozial-
kompetenzen (Moller et al. 2016b: 388). Durch negative, in Diskriminierung, Ablehnung
und Gewalt beruhende Erfahrungen in diesen Dimensionen kann daher eine negative
KISSeS-Bilanz entstehen. Nach Mdller et al. kdnnen KISSeS-Defizite zur Konstruktion
rechtsextremer Orientierungen und Gruppierungen beitragen (2016a: 785). Im Umkehr-
schluss daraus muss Jugendarbeit die Lebensrdume von Jugendlichen also so gestalten,
dass ,,[...] KISSeS-Erfahrungen demokratiekompatibel sowie gewalt- und diskriminie-
rungsfrei durchlaufen werden konnen [...]* (M0ller et al. 2016b: 394). Wenngleich
Moller (2021) eine Handreichung zur padagogischen Bearbeitung von KISSeS-Defiziten
in der Praxis veroffentlichte, bleibt seine Forschung im akademischen Diskurs bisher

weitgehend unhinterfragt.

3.3 Definition und Aufgaben der Politischen Jugendbildung

Wahrend zur pé&dagogischen Bearbeitung von Rechtsextremismus eine durchaus hohe
Angebotsvielfalt herrscht, zeigt sich dennoch ein Trend zu frihen Ansatzpunkten von
PréaventivmaRnahmen (Schubarth/Ulbricht 2014: 312). Da diese haufig unter dem Begriff
der Politischen Bildung subsumiert werden, soll zun&chst eine genauere Begriffsbeschrei-
bung erfolgen. Betrachtet man also den Politikbegriff, so scheint er eng mit dem Begriff
des Staates zusammenzuhangen. In einem weiten Sinn beschreibt Politik?* (oder das Po-
litische) aber auch das Zusammenleben in einem Gemeinwesen, welches durch das Ver-
haltnis von Macht und Recht bestimmt wird (Reheis 2016: 8). Bezieht man also Politik
und Staat aufeinander, so ist der Staat eine feste Gestalt, die durch die Politik als leben-
diger und offener Prozess von Akteuren eines Gemeinwesens fortlaufend gestaltet wird
(Reheis 2016: 9). Bedient man sich ebenfalls einer weiten Definition von Bildung, so lasst
sich diese als Pragungsprozess durch die eigene Sozialisation, die Erziehung und das Ler-
nen beschreiben (Reheis 2016: 9-10). Verbindet man nun die Begriffe der Politik und

20 pPAKOs beschreiben herkunfts- und migrationsbezogene, antimuslimische, antisemitische, stilbezogene
und territorialisierende, durch die hegemoniale Geschlechterordnung kontextualisierte Ablehnungshal-
tungen und solche gegenuber gesellschaftlichem underperforming (Mdller et al. 2016a: 29-32).

21 Zusitzlich muss das Politische dabei in den drei Dimensionen Form (polity), Inhalt (policy) und Pro-
zess (politics) betrachtet werden (Hellmuth/Klepp 2010: 87-88).
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Bildung zur Politischen Bildung so beschreibt man dabei Prdgungsprozesse, die auf das
Politische bezogen sind. Nach dem subjekttheoretischen Modell Politischer Bildung sol-
len die Reflexionskompetenz und die darauf aufbauende Partizipationskompetenz vermit-
telt werden (siehe Hellmuth/Klepp 2010: 116-123). Gleichzeitig besteht durch den Beu-
telsbacher Konsens ein eindeutiger Bildungsauftrag der Politischen Bildung, der ein In-
doktrinationsverbot, das Gebot der Kontroversitat und das Prinzip der Schiler:innen-
Adressierung aufstellt. Durch diese Padagogisierung der Politischen Bildung wird eine
eindeutige Ausrichtung®? auf Demokratie, Rechts- und Sozialstaat vorgenommen (Ziegler
2017: 101). Angebote der politischen Bildung, die auf die Pravention von Rechtsextre-
mismus abzielen, finden sich dabei in einem Dilemma wieder. So soll Politische Bildung
einen ergebnisoffenen Prozess darstellen, wéhrend gleichzeitig eine klare inhaltliche Aus-
richtung gegen Rechtsextremismus gegeben sein soll (Rieker 2009: 69). Die Auflésung
dieses Dilemmas kann dabei nach Rieker nur einzelfallspezifisch erfolgen und impliziert

damit eine hohe fachliche und reflexive Kompetenz der handelnden Akteure (2009: 69).

Politische Bildung ist immer in bereits bestehende Strukturen eingebunden. Reheis un-
terscheidet hierbei zwischen der Familie, Schule, Gleichaltrigen-Gruppen, Medien, Ver-
banden und zivilgesellschaftlichen Bewegungen (2016: 41-51). Wahrend Politische Bil-
dung und Soziale Arbeit oftmals getrennt betrachtet werden, muss dennoch auf einen
ahnlichen Referenzpunkt hingewiesen werden. So wurde fir die Politische Bildung im
historischen Verlauf die Notwendigkeit einer Subjekt- und Lebensweltorientierung aner-
kannt (TObbe-Schukalla 2013: 176-177). Daher sollte sich die Soziale Arbeit als Teil
einer kritischen Politischen Bildung verstehen und kann durch diese Prinzipien einen an
Lebenswelten und Kompetenzen orientierten Beitrag zur Emanzipation und Demokra-
tieforderung leisten (Tobbe-Schukalla 2013: 179). Prozesse politischer Radikalisierung
lassen sich demnach nur durch eine weite Definition Politischer Bildung?®, die nicht aus-
schliel3lich auf die Vermittlung faktischen Wissens Uber die Funktionsweise des politi-

schen Systems abzielt, bearbeiten.

22 Durch diese Ausrichtung werden die Werte der Freiheit, Gleichheit, Solidaritat und Menschenwiirde als
Grundbaustein fur den Erhalt der Demokratie festgelegt (Ziegler 2017: 101).

23 Wahrend sich durchaus Abgrenzungsmerkmale zwischen Politischer Bildung, demokratischer Bildung
und Demokratiepadagogik erkennen lassen, soll eine weite Definition Politischer Bildung im Rahmen
dieser Arbeit Demokratie sowohl als Lebens- als auch als Herrschaftsform verstehen (siehe Pohl 2011;
Maller 2019). Dadurch soll Politische Bildung sowohl kognitives Lernen und (zwischenmenschliche) Er-
fahrungen von Demokratie beschreiben und in diesem Fall daher als Uberbegriff dienen.
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3.4 Ansatze der Politischen Jugendbildung

Nach Auslaufen des AgAG’s ist ein bildungspolitischer Paradigmenwechsel in der Aus-
richtung von Bundesprogrammen zu bemerken (Rieker 2009: 25). Daraus resultierten die
Bundesprogramme Jugend fur Toleranz und Demokratie (2001-2006), Vielfalt tut gut
(2007-2010), Toleranz fordern — Kompetenz starken (2011-2014) und Demokratie Leben!
(seit 2015) (Bruns 2019: 35). Diese richten sich demnach nicht mehr an Jugendliche, die
bereits gewaltbereite und rechtsextreme Tendenzen aufweisen, sondern an demokratische
Gegenkréafte zur Durchfiihrung von Angeboten Politischer Bildung und Starkung zivilge-
sellschaftlicher Netzwerke (Rieker 2009: 25). Dadurch wird insbesondere die aulRerschu-
lische politische Jugendbildung als eine der S&ulen in der Rechtsextremismusprévention
gestarkt (Heinrich 2015: 68). Demnach werden nachfolgend insbesondere in diesem Ar-
beitsfeld verortete Ansétze?* besprochen (Rieker 2009: 60).

Bei der Suche nach Ansétzen der padagogischen Arbeit gegen Rechtsextremismus stofit
man relativ schnell auf die Menschenrechtspadagogik, die eine an menschenrechtlichen
Prinzipien orientierte Politische Bildungsarbeit beschreibt (Rieker 2009: 55). Die im Rah-
men der Deklaration der Menschenrechte formulierten Grundwerte stehen im starken
Kontrast zu rechtsextremen Weltanschauungen und Handlungen. In der praktischen Ar-
beit der Menschenrechtspadagogik stehen insbesondere Kinderrechte und das Recht auf
Selbstbestimmung im Vordergrund (Rieker 2009: 55). Menschenrechtspadagogik soll da-
bei nicht nur zur Vermittlung von Wissen uber Menschenrechte, sondern auch der pra-
ventiven Arbeit gegen Rechtsextremismus und Diskriminierung dienen (Scherr 2018:
251; Rieker 2009: 55). Dazu muss gleichzeitig eine potenzielle Diskrepanz zwischen der
Idealvorstellung von Menschenrechten und deren praktische Umsetzung und Realisie-
rung gemeinsam mit Adressat:innen erforscht werden (Rieker 2009: 55). Lernprozesse
der Menschenrechtspadagogik zielen damit also immer gegen jede Form der Diskrimi-
nierung; gleichzeitig sollen Jugendliche beféhigt werden, aktiv fur eigene Menschen-

rechte und fiir Menschenrechte anderer einzustehen (Scherr 2018: 251).

Durch den Ansatz der rassismuskritischen Bildungsarbeit und den Ansatz der geschlech-
terreflektierten Rechtsextremismuspravention sollen zudem aktuelle Trends aus der au-

Rerschulischen politischen Jugendbildungsarbeit aufgenommen werden (Hofel/Schmidt

24 Einen groReren Uberblick iiber verschiedene Ansétze der Rechtsextremismuspravention ist bei Baer et
al. (2014) und Rieker (2009) zu finden.
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2018: 202). Eine rassismuskritische Bildungsarbeit im padagogischen Kontext ist dabei
insbesondere durch einen selbstreflexiven Kritikbegriff gepragt, bei dem sowohl Mitar-
beiter:innen in paddagogischen Einrichtungen als auch Nutzer:innen von Angeboten ras-
sismuskritischer Bildung sich mit eigenen Handlungen und Denkmustern auseinanderset-
zen sollen (Messerschmidt 2016: 423). Durch Empowerment und Partizipation von Indi-
viduen und Peer-Groups sollen wirksame Schutzmechanismen vor Rassismen erzeugt
werden (Leiprecht 2009: 256). Dabei wird Rassismus in der rassismuskritischen Bil-
dungsarbeit insbesondere als institutionalisierter und weniger als individueller Rassismus
begriffen (Messerschmidt 2016: 423-424). In der Praxis der rassismuskritischen Bil-
dungsarbeit sehen sich Praktiker:innen dementsprechend vor der Herausforderung der
Dekonstruktion von Macht- und Verteilungsverhéltnissen (Broden 2017: 831). Broden
weillt zudem auf die Notwendigkeit der Abbildung von Vielfalt, insbesondere in der Of-
fenen Kinder- und Jugendarbeit, hin (2017: 832).

Nahert man sich dem Ansatz der geschlechterreflektierten Rechtsextremismuspravention,
so ist zunéchst festzustellen, dass die Kategorie Geschlecht eine strukturierende Funktion
sowohl in rechtsextremen Lebenswelten, als auch in der Gesamtgesellschaft innehat
(Radvan 2013b: 16). Gleichzeitig finden sich seit Mitte der 2000er-Jahre sozialpadagogi-
sche Ansatze, die eine geschlechterbezogene Perspektive in Bezug auf Rechtsextremis-
muspravention einnehmen (Hechler/Stuve 2015b: 44). Diese bis dahin bestehende Leer-
stelle der Forschung soll der Ansatz der geschlechterreflektierten Rechtsextremismuspra-
vention® schlieBen. Die zentrale These des Ansatzes besteht in der Annahme, dass ,,die
kritische Auseinandersetzung mit Geschlecht und Sexualitdt immer auch neonazis-
muspraventiv ist“ (Hechler/Stuve 2015b: 45). Ein reflektierter Umgang mit Geschlech-
terrollen soll eine Entlastung fiir Jugendliche darstellen, indem eine individuelle Lebens-
weggestaltung gefordert und eine starre Zuschreibung von richtiger oder falscher Weib-
lich- oder Mannlichkeit kritisch hinterfragt werden soll (Hechler/Stuve 2015b: 58-59).
Wahrend ein geschlechterreflektierter Ansatz sowohl in der geschlechterspezifischen Ju-

gendarbeit eingesetzt werden kann, werden aber auch vielfaltige Anforderungen? an

25 Detaillierte Beschreibungen des Ansatzes der geschlechterreflektierten Rechtsextremismuspravention
finden sich in Hechler/Stuve (2015a) und Radvan (2013a).

26 Nach Hechler/Stuve erfordert ein geschlechterreflektierter Ansatz sowohl ein hohes Maf an Wissen
Uber die Konstruktion von Weiblich- und Mannlichkeit, eine selbstkritische padagogische Haltung als
auch genug Zeit fiir Reflexionsrdume (2015b: 60-65).
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Padagog:innen gestellt. Eine geschlechterreflektierte Perspektive auf Rechtsextremis-
muspravention gleicht in diesem Sinne der Menschenrechtspadagogik und der rassismus-
kritischen Bildungsarbeit, als dass im Kern dieser Ansatze eine menschenrechtsorientierte
Position, ausgerichtet auf Vielfalt und Individualitat steht (Radvan 2013b: 31). Die damit
implizierten Forderungen nach Chancengleichheit und Foérderung einer freien Entfaltung
der Personlichkeit stehen dabei im starken Kontrast zu rechtsextremen Weltanschauun-
gen. Zudem muss aber auch beachtet werden, wie und wann Angebote der Politischen
Jugendbildung biographisch nachhaltige Wirkungen entfalten (kdnnen). Mdller et al.
warnen vor einer Unterschatzung der Wirksamkeit informeller Lern-Settings und betonen
die Relevanz sozialer Kompetenzen, politischer Selbstwirksamkeitserfahrungen und le-

bensweltorientierter sozialarbeiterischer Angebote (2016a: 783-784).

3.5 Angebote und Projekte aus der Praxis in NUrnberg

Durch die Vielzahl pddagogischer Ansétze der Rechtsextremismuspréavention, stellt sich
demnach auch die Frage nach der Verbindung von theoretischen Ansatzen und deren ak-
tiver Umsetzung. Neben der Betrachtung der sozialpéddagogischen Praxis in Nlrnberg
sollen zudem auch zivilgesellschaftliche Aktivitaten, die der Aufarbeitung des NSU-

Komplexes und der Prévention vergleichbarer Phanomene dienen, beleuchtet werden.

Das Gedenken der Opfer des NSU-Komplexes fand dabei vor der Selbstenttarnung des
NSU-Kerntrios nur innerhalb migrantischer Communities statt (siehe Kapitel 2.4). Nach
2011 stellt sich in Nurnberg ein durchaus vielfaltiges Bild dar. Die 2014 gegriindete Ini-
tiative Das Schweigen Durchbrechen?” organisiert mehrere Veranstaltungen im Geden-
ken an Enver Simsek, Abdurrahim Oziidogru, ismail Yasar und den Rohrbombenan-
schlag in der Scheurlstrale. Zudem brachte die Initiative Gedenktafeln an den Tatorten
an, die zwischenzeitlich mehrmals entwendet oder beschadigt wurden?. In der zivilge-
sellschaftlichen Arbeit gegen Rechtsextremismus finden sich mit der Allianz gegen
Rechtsextremismus und dem Niirnberger Biindnis Nazistopp zudem weitere Netzwerke?®

wieder. Einen weiteren Beitrag zur Aufarbeitung des NSU-Komplexes leistet dabei das

27 Die Initiative fordert ein kontinuierliches Gedenken der Opfer des NSU-Komplexes. Siehe: www.das-
schweigendurchbrechen.wordpress.com/selbstverstaendnis/, zuletzt geprift am 14.09.2021.

2 Siehe: www.schweigendurchbrechen.blogsport.de/2017/09/11/beschaedigtes-gedenken/, zuletzt gepriift
am 14.09.2021.

2 Siehe: www.allianz-gegen-rechtsextremismus.de/ und www.nazistopp-nuernberg.de/, zuletzt gepriift
am 14.09.2021.
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bereits in Kapitel 2.3 erwahnte Investigativ-Rechercheteam von NN/BR durch die Ver-
offentlichung einer Vielzahl an journalistischen Beitragen. Bezogen auf den NSU-Kom-
plex finden in Niirnberg zudem verschiedene Veranstaltungsreinen®® unterschiedlicher
Organisationen und Institutionen statt. Neben verschiedener zivilgesellschaftlicher An-
gebote gegen Rechtsextremismus in Nurnberg verleiht die Stadt Nurnberg in Zusammen-
arbeit mit der Stadt Miinchen seit 2015 den Mosaik Jugendpreis®! zur Férderung von
praventiver Arbeit gegen Rechtsextremismus und Diskriminierung. Zusatzlich weihte die
Stadt Niirnberg 2013 das NSU-Mahnmal in der Nahe der StraRRe der Menschenrechte ein.

Zudem liegt der padagogischen Arbeit in den Einrichtungen der Offenen Kinder- und
Jugendarbeit der Stadt Nurnberg ein an Menschenwiirde und Toleranz orientiertes Men-
schenbild zugrunde (Kammerer 2018: 301). Politische Bildung ist dabei als eines der
Prinzipien Offener Kinder- und Jugendarbeit im Jugendhilfeplan der Stadt Nurnberg fest-
geschrieben (Kammerer/ Herold 2001: 87). Zudem sind dort die Prinzipien der Stadttei-
lorientierung und Regionalisierung verankert, woraus das KidS-Projekt®? (Kooperation in
den Stadtteilen) entstand (Kammerer 2018: 302-304). Im KidS-AK GleiBhammer ent-
stand durch diese Vernetzung im engen zeitlichen Zusammenhang mit der Selbstenttar-
nung des NSU-Kerntrios das Projekt GleiBhammer — Stadtteil der Menschenrechte®. Im
Lichte des bis dahin unaufgeklirten Mordes an Ismail Yasar soll das Demokratie- und
Toleranzverstandnis von Kindern und Jugendlichen des Stadtteils durch eine menschen-
rechtsorientierte Padagogik besonders gefordert werden®*. Seit 2012 finden regelméaRig
Stadtteilfeste mit besonderer Fokussierung auf Fair-Play und Menschenrechte, Ausstel-

30 Unter den Veranstaltungsreihen finden sich zwei Theaterstiicke (www.aufdiezwoelf.com/ins-herz/,
www.kein-schlussstrich.de/), zwei Ausstellungen (www.kunstnuernberg.de/das-labyrinth-nsu-komplex-
kunsthaus-nuernberg-2019/, https://www.opfer-des-nsu.de/) und eine Veranstaltungsreihe des Bildungs-
zentrum Nirnberg (www.bz.nuernberg.de/themen/nsu-in-franken).

31 Der Mosaik-Jugendpreis ist als Reaktion auf die rassistisch motivierten Morde des NSU-Komplexes in
Nirnberg und Miinchen entstanden. Siehe: www.nuernberg.de/internet/menschenrechte/mosaik_jugend-
preis.html, zuletzt geprift am 14.09.2021.

%2 Das KidS-Projekt wird von der Stadt Niirnberg als Kooperationsprojekt mit dem Kreisjugendring Niirn-
berg-Stadt durchgefiihrt. Eine genauere Beschreibung nimmt Kammerer vor (2001: 130-134).

33 Siehe: www.nuernberg.de/imperia/md/toleranz/dokumente/sonstige/gleisshammer_infoflyer.pdf, zuletzt
gepruft am 14.09.2021. Dem Autor liegen besondere Kenntnisse tiber die praktische Arbeit vor Ort vor, da
er sein praktisches Studiensemester in der Luise — the Cultfactory absolviert hat. Wenn nicht anders ange-
geben, beziehen sich Aussagen des restlichen Kapitels auf in diesem Rahmen gewonnene Einblicke.

34 [smail Yasar wurde 2005 in seiner Donerimbiss gegeniiber der Grund- und Mittelschule Scharrerstraie
und der Jugendkultureinrichtung Luise — the Cultfactory erschossen. Aus beiden Einrichtungen sind Mit-
arbeiter:innen im Kernteam des KidS-AK GleiBhammer vertreten. Zur strukturellen Rahmung muss au-
Berdem ergénzt werden, dass dem Kernteam des AK’s ein flexibler, selbstverantwortlicher Umgang mit
den eigenen arbeitszeitlichen Ressourcen ermdglicht wurde.
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lungen, Jugendkulturveranstaltungen und Lichterketten statt (Lang 2020: 149-151). Ne-
ben einer menschenrechtsbildenden Arbeit im Stadtteil betreibt der KidS-AK GleilRham-
mer zudem einen Grof3teil der Tatortpflege in der ScharrerstralRe. Das Projekt stiitzt damit
die These Scherr’s, nach der die Orientierung an Menschenrechten eine iibergreifende

Leitidee der Jugendarbeit darstellen konnte (2018: 254).

4 Methodisches VVorgehen

In der Aufarbeitung des NSU-Komplexes zeigen sich dabei durchaus groRe Wissensbe-
stinde, wenngleich beispielsweise ,,[e]ine ernsthafte Auseinandersetzung mit der Verant-
wortung des Verfassungsschutzes [...] bis heute verwehrt [wird]“ (Siri 2018: 36). Gleich-
zeitig beruht eine groRe, allerdings kurzzeitige, mediale Betrachtung der NSU-Mordserie
insbesondere auf der Selbstenttarnung des NSU-Kerntrios und auf einzelnen AuRerungen
im NSU-Prozess. Zugleich eréffnen digitale Rdume weitere Radikalisierungspfade und
verstarken menschenfeindliche Ideologiekonstruktionen (Quent et al. 2020: 11). Die Ak-
tualitéat politischer Radikalisierung in rechtsextremen Gruppierungen zeigen dabei die At-
tentate 2020 in Hanau und 2019 in Halle (Saale) sowie der Mord am Kassler Regierungs-
prasidenten Libke 2019. Gleichzeitig wird durch den akademischen Diskurs iber den
Rechtsextremismus-Begriff die inhdrente Komplexitat deutlich. Die unprézisen Vorstel-
lungen Uber Wirkweisen padagogischer Handlungsstrategien gegen rechtsextreme Ver-
haltens- und Einstellungsmuster weisen zudem die Vielschichtigkeit des Gebietes auf. Im
weiteren Verlauf der Arbeit werden daher die gewonnenen Erkenntnisse tber rechtsext-
reme Phanomene, hier am Beispiel des NSU-Komplexes, mit den Erkenntnissen uber pa-
dagogische Angebote sowie generellen Erkenntnissen aus der Forschung zur Rechtsext-

remismuspravention zusammengefiihrt.

4.1 Forschungsdesiderat

Obgleich die vorliegende Arbeit die Notwendigkeit einer Aufarbeitung des NSU-Kom-
plexes weiter bekréaftigt, liegt der Fokus des praktischen Teils auf der pddagogischen Be-
arbeitung rechtsextremer Phanomene und deren Pravention. Im Lichte der Radikalisie-
rungskarrieren des NSU-Kerntrios im Rahmen der Winzerla-Clique unter dem Ansatz der
akzeptierenden Jugendarbeit und bei der aktuellen, hauptsachlichen Verortung padagogi-

scher Praventivmalinahmen im Arbeitsfeld der Jugendhilfe, zeigt sich die Offene Jugend-
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arbeit und ihre Nutzer:innen® als interessanter Ansatzpunkt einer Befragung. Da Offene
Kinder- und Jugendarbeit meist nicht monothematisch verlauft, sind Praktiker:innen auch
nicht nur mit potenziell rechtsextremen und weiteren antidemokratischen Aktivitaten,
sondern unter anderem auch mit Digitalisierungsfolgen, dem Klimawandel oder Flucht
und Migration konfrontiert (Moller/Honer 2020: 328). Wahrend nicht alle Themengebiete
unmittelbar miteinander verbunden sind, fordern sie dennoch die intergenerationelle Si-
cherung der Demokratie heraus. Nicht zuletzt deswegen besteht der politische Wunsch
nach Forderung der Demokratie im Kinder- und Jugendalter (Mé6ller/Honer 2020: 328).
Eine vergleichbare Ausrichtung zeigt sich in den kommunalen Einrichtungen der Offenen
Kinder- und Jugendarbeit der Stadt Nurnberg, in dem Politische Bildung im Sinne einer
Beféahigung zur gesellschaftlichen und politischen Teilhabe von Adressat:innen als eines

der zentralen Handlungsfelder festgelegt ist (Kammerer/Herold 2001: 87).

In einer Befragung von Nutzer:innen der kommunalen Einrichtungen der Offenen Kin-
der- und Jugendarbeit in Nirnberg erheben Frank/Wistendorfer (2018) die Qualitét der
sozialpadagogischen Arbeit vor Ort. Gleichzeitig findet sich in der Datenauswertung eine
starke Fokussierung auf den Konsum von Suchtmitteln, wéhrend (tagesaktuelle) politi-
sche Gesprachsthemen lediglich unter Sorgen und Probleme subsumiert werden (Frank/
Wiistendorfer 2018: 141). Die Ergebnisse der Befragung von Frank/Wustendorfer (2018)
lassen daher keine Schliisse auf potenziell stattfindende Politische Bildungsarbeit zu,
wenngleich davon auszugehen ist, dass in der praktischen Arbeit vor Ort politische The-
men durchaus angesprochen werden. Mdoller/Honer legen mit einer Befragung von Mit-
arbeiter:innen aus Einrichtungen der Offenen und aufsuchenden Jugendarbeit nahe, dass
in einem Grol3teil der Einrichtungen durchaus Raum fiir politische Diskussionen gegeben
wird, wahrend Angebote mit einer dezidierten Ausrichtung auf Politische Bildung weni-
ger hdufig stattfinden (2020: 330-331). Die Prinzipien der Offenen Kinder- und Jugend-
arbeit, insbesondere die Prinzipien der Freiwilligkeit und Niedrigschwelligkeit, scheinen
dabei eine eher informelle als seminaristische Ausrichtung von Lernprozessen zu begiins-
tigen. Dennoch ist die potenzielle biographische Nachhaltigkeit von ebenjenen informel-

len Lernprozessen nicht zu unterschéatzen (Moller et al. 2016a: 783-784). Wahrend viel

35 Wenngleich sich der praktische Teil dieser Arbeit mit Jugendlichen auseinandersetzt, muss dennoch
erwahnt werden, dass Rechtsextremismus keine reine Problemstellung des Jugendalters, sondern eine ge-
samtgesellschaftliche darstellt (Méller 2014: 338). Gleichzeitig kann auch nicht von einer rein ostdeut-
schen Problematik gesprochen werden (siehe Kapitel 2.3; Quent 2016: 113-114).
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theoretisches Wissen Uber padagogische Ansatze Politischer und demokratischer Bildung
gegen Rechtsextremismus besteht, zeigen sich dennoch maximal lickenhafte, wissen-
schaftliche Erkenntnisse, ob und in welcher Weise in der Praxis der Offenen Kinder- und
Jugendarbeit Politische oder demokratische Bildung betrieben wird (M6ller/Honer 2020:
328; Schubarth/Ulbricht 2014: 313). In die formulierte Forschungsliicke stoRt dabei die
vorliegende Arbeit mit der Forschungsfrage Was wissen Nutzer:innen der Offenen Kin-
der- und Jugendarbeit in Nurnberg Gber den NSU-Komplex? Wenngleich Politische oder
demokratische Bildung selbstverstéandlich nicht nur auf den NSU-Komplex bezogen ist,
dient der NSU-Komplex in dieser Arbeit als erster Anhaltspunkt fir paddagogische Arbeit

gegen Rechtsextremismus in Nlrnberg.

4.2 Begruindung des Forschungsdesigns

Da die Forschungsfrage der vorliegenden Untersuchung ein bisher weniger erforschtes
Phanomen zum Gegenstand des Erkenntnisinteresses hat, wird ein exploratives und qua-
litatives Forschungsdesign gewahlt, denn ,,[d]as Forschungsziel qualitativer Forschung
besteht darin, die Prozesse zu rekonstruieren, durch die die soziale Wirklichkeit in ihrer
sinnhaften Strukturierung hergestellt wird* (Lamnek/Krell 2016: 44). Die Konzipierung
eines qualitativen Forschungsdesigns begriindet sich unter anderem in den drei Saulen
des qualitativen Denkens nach Mayring (2016). Die Forscher:in-Gegenstands-Interak-
tion stellt die erste Saule qualitativer Forschung dar (Mayring 2016: 32; Helfferich 2009:
24). Dabei sind die in Kommunikationsprozessen gewonnen Daten ,,[...] immer subjek-
tive Deutungen, die in bestimmten Interaktionsprozessen entstehen [...]* (Mayring 2016:
32). Dieses interaktionstheoretische Verstandnis teilen demnach sowohl Jugendarbeit als
auch qualitative Forschung in ihrem Verstdndnis der wechselseitigen Perspektiviber-
nahme (Moller 2002: 94). Zudem stellt die Betonung der Ganzheitlichkeit des Menschen
eine weitere relevante Saule dar (Mayring 2016: 33). Durch das der Befragung resultie-
rende, im Vergleich zur quantitativen Sozialforschung ganzheitlichere, Bild befragter
Personen kdnnen zudem Existenzaussagen formuliert werden. Diese kénnen dann wiede-
rum zur Konstruktion von Typen, die Gber den Einzelfall hinaus wirken, genutzt werden
(Lamnek/ Krell 2016: 323). Die Offenheit als dritte Sdule qualitativer Forschung wird
oftmals als Hauptprinzip qualitativer Forschung dargestellt (Mayring 2016: 27). Das Prin-
zip der Offenheit wird dabei sowohl als theoretische Offenheit und damit als Kritik allzu

strenger Hypothesengeleitetheit aber auch als methodische Offenheit gegeniiber Ergéan-

21



zungen und Revisionen im Forschungsprozess verstanden (Mayring 2016: 28). Gleich-
zeitig entstehen politische Orientierungen, insbesondere bei jungen Menschen, durch die
eigene Interpretation von lebensweltlichen Alltagserfahrungen in einer multikulturellen
Gesellschaft, die es zu rekonstruieren gilt (Méller 2002: 111). Um die Qualitét des Pro-
zesses der wissenschaftlichen Erkenntnisgewinnung, auch in Abgrenzung zur quantitati-
ven Sozialforschung, kenntlich zu machen, sind daher besondere Giitekriterien notig, um
die Vergleichbarkeit verschiedener Methoden sicherzustellen und deren Grad an Wissen-
schaftlichkeit zu bestimmen (Lamnek/Krell 2016: 141). Demnach orientiert sich die vor-
liegende Arbeit an den von Mayring (2016) postulierten Giitekriterien der Verfahrensdo-
kumentation, argumentativen Interpretationsabsicherung, Regelgeleitetheit, Nahe zum

Gegenstand, kommunikativen Validierung und Triangulation (siehe Anhang 3).

Wahrend ein qualitativer Zugang der Forschungsfrage durchaus angemessen erscheint,
muss die Forschungsfrage auch in der Dimension Wissen weiter ausdifferenziert werden.
Dabei beschreibt Wissen die Aufnahme, Verarbeitung, Speicherung und Anwendung von
Informationen (Hellmuth/Klepp 2010: 100). Gleichzeitig wird zwischen Grund- und Ori-
entierungswissen unterschieden, um sowohl Wissen um die Faktenlage (Grundwissen)
als auch Kompetenzen zur eigenstandigen Lebensbewaltigung im Sinne eines selbstrefle-
xiven Ichs (Orientierungswissen) abzubilden (Hellmuth/Klepp 2010: 101). Die p4dagogi-
sche Bearbeitung rechtsextremer Einstellungen und Handlungen erfordert demnach so-
wohl die Vermittlung von Grund- als auch Orientierungswissen. Dennoch scheinen rein
kognitive Aufklarungsversuche oftmals weniger wirkmachtig, als solche, die zusétzlich

beziehungs- und erfahrungsorientiert ausgerichtet sind (Moller et al. 2016b: 395-396).

Infolge der Ausdifferenzierung des Wissensbegriffs erfolgt eine Operationalisierung der
Forschungsfrage in finf Dimensionen (siehe Anhang 4). Dabei umfasst die Dimension
der soziodemographischen Angaben sowohl deren Abfrage als auch Fragestellungen tiber
relevante Institutionen fiir die Lebensbewaltigung®®. Durch die Abfrage dieser Dimension
sollen sowohl die lebensweltlichen Rahmenbedingungen eruiert als auch ein Einblick in
die subjektive Sichtweise der Befragten gewonnen werden. Das Zusammenfiihren von
»|...] objektiven und subjektiven Voraussetzungen soll helfen, den Prozess des Miindig-

werdens besser zu verstehen (Reheis 2016: 41). Durch die zweite Dimension wird

3 Reheis benennt dabei insbesondere die Familie, Schule, Gleichaltrige, Medien, Verbénde und zivilge-
sellschaftliche Bewegungen (2016: 41).
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Grundwissen Uber Rechtsextremismus und insbesondere den NSU-Komplex abgefragt.
Dazu werden subjektive Deutungen iiber Rechtsextremismus und den NSU-Komplex®,
sowie personliche Erfahrungen mit rechtsextrem motivierter Gewalt thematisiert. Verfu-
gen die Forschungssubjekte tber in der zweiten Dimension thematisiertes Grundwissen,
wird in der dritten Dimension die Herkunft ebenjenes Wissens ergriindet. Gegebenenfalls
weisen die Teilnehmer:innen des Forschungsvorhabens jedoch weniger Grundwissen
Uber rechtsextreme Gewalttaten auf, wobei potenzielle Erklarungsansétze zu ergrinden
sind. In der vierten Dimension, der Bewertung rechtsextremer Gewalttaten, vollzieht sich
ein Umbruch von Grund- zu Orientierungswissen, indem eine Positionierung der Befrag-
ten zu Rechtsextremismus und rechtsextrem motivierten Gewalttaten angesprochen wird.
Da Orientierungswissen insbesondere durch problemorientierte Fragestellungen ergriin-
det werden kann, werden in der finften Dimension Gegenstrategien zur Bearbeitung von
Rechtsextremismus thematisiert (Hellmuth/Klepp 2010: 101).

4.3 Erhebungsmethode

Im Sinne der Wahrung der Gutekriterien qualitativer Sozialforschung wird neben dem
Forschungsdesign auch die Erhebungsmethode erldutert, um insbesondere dem Kriterium
der Verfahrungsdokumentation sorge zu tragen (siehe Anhang 3). In der vorliegende Un-
tersuchung findet dabei die Methode des episodischen Interviews nach Flick Anwendung.
Die Interviews werden leitfadengestutzt durchgefiihrt (siehe Anhang 4). In der Konzep-
tion episodischer Interviews lassen sich sowohl narrative als auch strukturierende Ele-
mente verbinden; demnach wird das episodische Interview als Mischform verstanden
(Lamnek/Krell 2016: 344; Helfferich 2009: 42). Flick beschreibt dabei das episodische
Interview als Zugang zu Alltagswissen und benennt sowohl narrativ-episodisches als
auch semantisches Wissen (1996: 148-149). Wahrend episodisches Wissen auf konkret-
episodischen (Alltags-)Erfahrungen basiert, meint semantisches Wissen das abstrakte,
aus Erfahrungen abgeleitete aber nicht mehr situativ verankerte Wissen (Flick 1996: 148;
Lamnek/Krell 2016: 343). Damit lassen sich sowohl in lebensweltlichen Erfahrungen be-
grindete Erzahlungen, aber auch zielgerichtete Fragen abbilden (Lamnek/Krell 2016:
343). Gleichzeitig konnen durch das episodische Interview Erwartungen an Befragte ein-

deutiger formuliert werden, insofern dass ,,[...] der Bezugspunkt ,Situation® fiir die

37 Sollte der NSU-Komplex Befragten nicht bekannt sein, wird der NSU-Komplex grob umrissen und ein
groRerer Fokus auf zeitlich ndhergelegene rechtsextreme Anschlége und Attentate gelegt.
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Konzeption und Begrenzung des zu Erzahlenden [der:dem Interview-Teilnehmer:in,
Anm. M.M.] gegeniiber immer wieder klar benannt wird* (Flick 1996: 158). Da der Fo-
kus der vorliegenden Arbeit auf Mdéglichkeiten der politischen Radikalisierungspraven-
tion liegt, bietet sich ein Ansatzpunkt an lebensweltlichen Episoden und Situationen und
den daraus resultierenden Erfahrungen der Interview-Teilnehmer:innen an. Gleichzeitig
ermdglicht der Zugang zu semantischem Wissen auch generalisierende Formen des Er-
fahrungswissens (Flick 1996: 151). In der Konstruktion dieser Untersuchung zugrunde
liegenden Problemstellung ist auRerdem die gesellschaftliche Relevanz der Problemstel-
lung im subjektiven Deutungsrahmen der Befragten abzuprifen (Flick 1996: 151). Insbe-
sondere hinsichtlich der Spezifika der Zielgruppe der Untersuchung bietet sich auBerdem
eine eher dialogisch anmutende Gespréchssituation an. So vermitteln haufigere Spre-
cher:innen-Wechsel eine weniger monologische und demnach nattrlicher anmutende Be-
fragung (Flick 1996: 151; Reinders 2016: 99).

4.4 Sample

Wahrend in der quantitativen Sozialforschung die Reprasentativitat angestrebt wird, ist
das Erreichen von reprasentativen Daten in der qualitativen Sozialforschung mit der
Schwierigkeit verbunden, dass die Grundgesamtheit meist nicht genau bekannt ist (Hussy
et al. 2013: 194). Demnach verfolgt die qualitative Sozialforschung die Fragestellung,
,»[-..] 0b und wie das Allgemeine im Besonderen zu fassen ist™ (Helfferich 2009: 173).
Das dazu wesentliche Kriterium in der Fallauswahl der vorliegenden Arbeit stellt das Be-
suchen einer Einrichtung der Offenen Kinder- und Jugendarbeit in Nirnberg dar. Aus
diesem Kriterium ergibt sich zudem eine Altersbeschrankung von 14 bis 27 Jahren der
potenziell zu befragenden Personen nach 87 Abs. 1 SGB VIII. Gleichzeitig wird aus den
Kompetenzniveaus Politischer Bildung ein Mindestalter von 16 Jahren flr diese Befra-
gung abgeleitet. Dabei ist im politischen Lernprozess insbesondere das Erreichen des
Kompetenzniveaus 4 zwischen dem 12. und 16. Lebensjahr als relevantes Kriterium her-
vorzuheben (Hellmuth/Klepp 2010: 115). Ein gemeinsamer Ausgangspunkt aller Befrag-
ten stellt demnach die Wahrnehmung des sozialen Systems und die Reflektion des damit
einhergehenden Werte- und Normenkatalogs dar (Hellmuth/Klepp 2010: 115). Zudem
werden alle Interviews in der jeweiligen Einrichtung fur Offene Kinder- und Jugendarbeit
der Interview-Partner:innen durchgefiihrt, um der Bedeutung von Lebenswelt und -néhe

Rechnung zu tragen (Lamnek/Krell 2016: 342). Im Sinne eines bewussten Samplings
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findet die Fallauswahl im Datenerhebungsprozess statt (Hussy et al. 2013: 195). Zur Ab-
bildung des Wissensstandes der befragten Personen wird die theoretische Stichproben-
ziehung nach dem Prinzip der maximalen Ahnlichkeit umgesetzt. So soll tiberpriift wer-
den, ob auch minimal kontrastierte Falltypologien unterschiedliche Sinnstrukturen inne
tragen (Kruse 2015: 248). Gleichzeitig fungierte die Koordinierungsstelle Radikalisie-
rungspravention des Jugendamtes der Stadt Nirnberg als Multiplikatorin in der Rekru-
tierung von Interview-Teilnehmer:innen aus Einrichtungen der Offenen Kinder- und Ju-
gendarbeit. Die Saturierung der Stichprobe (in der vorliegenden Arbeit: n=8) ist dann
festzustellen, wenn zusatzliche Interviews keinen weiteren Erkenntnisgewinn erzeugen
(Helfferich 2009: 175). Gleichzeitig muss der zeitliche Aufwand, insbesondere bei der
Transkription, auch als limitierender Faktor benannt werden. Im Sinne des verantwortli-
chen Forschens sollen zudem die ethischen Implikationen beachtet werden. Zum Schutz
der im Rahmen dieser Arbeit befragten Personen wurden informierte Einwilligungen
(siehe Anhang 5) eingeholt und personliche Daten bereits im Transkriptionsprozess ano-
nymisiert (Helfferich 2009: 190-191).

4.5 Auswertungsmethode

Die gefihrten Interviews wurden per Audio-Aufnahme aufgezeichnet und im weiteren
Forschungsprozess mit Hilfe des qualitativen Datenanalyse-Programms MAXQDA
transkribiert (siehe Anhange 7-14). Im Sinne der Regelgeleitetheit erfolgte die Abschrift
der Interviews anhand der Transkriptionsregeln (siehe Anhang 6) nach Kuckartz (2018).
Fur die Inhaltsanalyse wurden acht Interviews gefuhrt und transkribiert, die zusammen
einen niedergeschriebenen Text von 115 Seiten ergeben. Die Auswertung der Interviews
erfolgt dabei durch die inhaltlich strukturierende qualitative Inhaltsanalyse nach Kuckartz
(2018). Diese ermdglicht die Analyse des Datenmaterials in sieben Phasen (Kuckartz
2018: 101-111): In der ersten Phase erfolgt die initiierende Textarbeit sowie das Markie-
ren wichtiger Textstellen. Das Entwickeln von Hauptkategorien in der zweiten Phase
dient der Strukturierung der Daten. Die Hauptkategorien werden deduktiv aus der For-
schungsfrage und dem Interviewleitfaden abgeleitet. In der folgenden, dritten Phase wer-
den alle Textabschnitte erstmalig codiert. Hierfir werden die Codierregeln (siehe Anhang
7) nach Kuckartz (2018) genutzt. Dabei wird das Datenmaterial sequenziell gesichtet und
sinntragende Textabschnitte werden der passenden thematischen Kategorie zugeordnet.

In der vierten Phase werden alle Textstellen zusammengestellt, die mit der gleichen
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Kategorie codiert wurden. In der fiinften Phase werden Subkategorien zu den jeweiligen
Hauptkategorien am Material gebildet. Fir alle Subkategorien werden Definitionen, An-
kerbeispiele und Codierregeln aus dem Material heraus angegeben (Mayring 2015: 97).
Im zweiten Codierprozess, der sechsten Phase, wird das gesamte Datenmaterial anhand
des ausdifferenzierten Kategoriensystems (siehe beispielhaft Anhang 8) neu codiert. In
der sieben Phase erfolgt die Analyse der Kategorien und die Vorbereitung der Ergebnis-
prasentation (Kuckartz 2018: 110-111).

5 Empirische Ergebnisse

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der Interviews dargestellt und analysiert.
Die Analyse findet entlang der fiinf Hauptkategorien statt, die den jeweiligen Unterkapi-
teln in diesem Kapitel entsprechen. Die Ergebnisse werden dabei insbesondere bezogen
auf ihre Relevanz zur Beantwortung der Forschungsfrage dieser Arbeit analysiert. Aus-

sagen der Interviewten werden wie folgt dargestellt: B[Nummer]: [Zeilennummer].

5.1 Soziodemographische Angaben

In der Hauptkategorie Soziodemographische Angaben wurden sechs Subkategorien an-
hand des Materials gebildet. Vier der sechs Subkategorien stellen dabei Institutionen Po-
litischer Bildung nach Reheis (2016) dar und werden demnach in Form von Kurzportraits
der Befragten vorgestellt (siehe Anhang 9). Die Interview-Teilnehmer:innen (n=8) sind
zwischen 17 und 24 Jahren alt. Dabei sind jeweils vier Befragte 17 Jahre und vier Befragte
zwischen 20 und 24 Jahren alt (B1: 23-24; B2: 8; B3: 7; B4: 5; B5: 20; B6: 6; B7: 12;
B8: 5). Sieben von acht Befragten gaben an, im Stadtteil der Einrichtung fur Offene Kin-
der- und Jugendarbeit zu wohnen, in der sie befragt wurden (B2: 13-15; B3: 9; B4: 10;
B5: 5-6; B6: 39-40; B7: 42; B8: 10-11). Eine befragte Person wohnt nach eigenen An-
gaben in einem anderen Stadtteil Nurnbergs, gab jedoch an, sich im Stadtteil der Einrich-
tung, in der sie befragt wurde, heimischer zu fihlen (B1: 30-35). Drei Interviewte be-
nannten die Abwesenheit von Konflikten oder guter Freizeitgestaltungsméglichkeiten als
positive Eigenschaften ihres Stadtteils (B6: 51-55; B7: 50-56; B8: 20-24). Dahingegen
gaben zwei Interview-Teilnehmer:innen an, sich durch einen Umzug eher unwohl in ih-
rem neuen Stadtteil zu fuhlen (B4: 68-73; B5: 41-45). B3 beklagte zu viele Konflikte
und mangelnden Zusammenhalt im direkten eigenen sozialen Umfeld (B3: 17-25). B2

nahm keine Bewertung des eigenen Stadtteils vor.
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5.2 Faktenwissen Uber Rechtsextremismus, insbesondere NSU-Komplex

Zur Beantwortung der Forschungsfrage hat die Dimension Faktenwissen eine besondere
Relevanz. Insgesamt zeigten drei von acht Interview-Teilnehmer:innen im Laufe der In-
terviews auch tiefergehende Wissensstande bezogen auf den NSU-Komplex. Diese drei
Befragten konnten jeweils Enver Simsek als Opfer des NSU-Komplexes identifizieren
und den dazugehdrigen Tatort in der Liegnitzer Stral3e benennen (B3: 115-123; B5: 228—
237; B8: 81-92). Alle Befragten, die Enver Simsek als Opfer angeben konnten, definier-
ten zudem Fremdenfeindlichkeit als eines der Handlungsmotive des NSU-Komplexes
(B3: 130-134; B5: 264-278; B8: 111-122). In Einzelaussagen wurde zudem erwahnt,
dass neben Enver Simsek weitere Opfer existieren und deren Auswahl in threm Migrati-
onshintergrund begriindet war (B8: 105-110). Zudem wurde Munchen als weiterer Tatort
benannt, Theodoros Boulgarides als Opfer jedoch nicht (B8: 93-98). Im Interview mit
B4 stellte sich Ismail Yasar als Bekannter der Familie von B4 heraus. Einen Zusammen-

hang mit den Morden des NSU-Komplexes hatte B4 bisher allerdings nicht hergestellt:

B4: Ich wusste nicht, dass das mit diesem NSU-Dings zusammenhangt.
I: Erzihl mal, du hast Ismail Yasar also gekannt?

B4: Durch die Familie halt, ne. Also ich hatte jetzt keinen Draht zu ihm,
dass er wie mein Onkel ist, oder so. Ja, keine Ahnung, ich war 10. Ich hab
das nicht gecheckt. So.

I: Wie war das in deinem Umfeld?

B4: Man hat mitbekommen, dass was passiert ist. So. Du hast es halt gehort,
ne. Oha, Scharrerstrale blabla (B4: 195-203).

Dahingegen verneinten funf der acht Befragten, Gber Wissen tiber den NSU-Komplex zu
verfiigen (B1: 182; B2: 136-139; B4: 172; B6: 132-134; B7: 177). Im Laufe der einzel-
nen Interviews wurden immer wieder auf das Faktenwissen bezogene Nachfragen ge-
stellt, um potenzielles, noch nicht offenliegendes Wissen der Befragten zu ergriinden.
Dies gelang in einem der fiinf Félle, wobei der NSU-Komplex als deutschlandweite Ter-
rorgruppe benannt, der Bezug zu Niirnberg oder einzelnen Taten aber nicht hergestellt
wurde (B7: 181-184). Zudem bildeten die Befragten B1, B2, B5 und B7 eigene Vermu-
tungen, um den NSU-Komplex zu beschreiben. Hier findet sich unter anderem eine ortli-
che und zeitliche Verlagerung des Mordes an Ismail Yasar wieder: ,,Das war 2010 oder

s0. Oder 2012, glaub ich. Das war in Furth, glaub ich. Da wurde einfach ein, er hat einen
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Doner bestellt und plétzlich hat er eine Pistole rausgeholt und hat ihn abgeschossen® (B2:
357-360). Gleichzeig werden die Taten des NSU-Komplexes mit denen des nationalso-
zialistischen Regimes vergleichen (B1: 173-174). AulRerdem sind die Interviews von B1,
B2 und B7 besonders hervorzuheben, denn deren Aussagen konnten jeweils unter den
Subkategorien kein Wissen und Vermutungen subsumiert werden. Wohingegen B5 eben-
falls eine Vermutung Uber den NSU-Komplex aufstellte, aber sowohl tiber Wissen tber
Opfer und Tatorte des NSU-Komplexes als auch tiber deren Motive verfligte. Dennoch
vermutete B5, dass ,,[m]an [...] sie [den NSU-Komplex, Anm. M.M.] aber noch nicht
gefunden [hat] [...]* (B5: 258-259).

Neben auf den NSU-Komplex bezogene Fragen wurden zuséatzliche Fragen tber Rechts-
extremismus allgemein gestellt. Dies ermdéglichte den Interview-Teilnehmer:innen eine
zusétzliche, abstraktere Argumentationsebene. Vier der acht Befragten definierten
Rechtsextremismus vor allem Gber die gewaltvolle und/oder verbale Ablehnung von Aus-
lander:innen (B3: 109-114; B5: 240-252; B7: 197-201; B8: 154-172). B7 stellte zudem
einen Zusammenhang zwischen Rechtsextremismus und Rassismus her (B7: 197-201).
In einem weiteren Interview wurde neben der Dimension Auslander:innen-Feindlichkeit
auch die Dimension Antisemitismus zur Definition von Rechtsextremismus herangezogen
(B3: 230-241). B5 und B8 benannten auBerdem die AFD als rechtsextreme Partei (B5:
181-183; B8: 156-166). Grundsatzliche zeigten die acht durchgefuhrten Interviews je-
doch, dass alle Befragten bereits eigene Erfahrungen und Berthrungspunkte mit rechten
Haltungen und Handlungen hatten.

Die waren am *Ort in Nurnberg*. Das weil ich nur. Da waren auch dann
Videoaufnahmen und da waren dann auch meine Mama und mein Bruder
auf der Polizei und die waren zu dritt halt. [..] Die waren auch drei Turken,
mein Bruder und zwei Kumpels und ich weif3 nicht wie viele Nazis das wa-
ren und mein grofRRer Bruder sein Ohr war hier dann komplett ab. Halt das
musste dann drangenaht werden. Er wurde dann auch in die U-Bahn und
mit Flaschen auf ihn beworfen. Das war schon echt schlimm. Aber, was da
aus der Sache rausgekommen ist, das weiB ich nicht, weil ich war wirklich
ganz klein. Deswegen find ich schei3e, dass es sowas tberhaupt gibt (B1:

326-336).
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Weitere funf von acht Befragten kénnen auf (teilweise wiederholte) Nachfragen eigene
Erfahrungen bezogen auf die verbale und/oder gewaltvolle Auslander:innen-Feindlich-
keit schildern (B2: 163-239; B3: 148-155; B4: 292-364; B7: 202-234; B8: 125-151).
Zwei von acht Befragten machen Andeutungen, dass sie bereits ahnliche Situationen mit-
erlebt haben, werden in ihren episodischen Erzghlungen aber nicht konkret (B5: 287-296;
B6: 175-207).

5.3 Herkunft des Wissens

In Rickkopplung mit dem Forschungsdesign und der Forschungsfrage konnten Aussagen
der Kategorie Herkunft des Wissens nur zugeordnet werden, wenn die Befragten auch
Uber Wissensstdnde bezogen auf Rechtsextremismus oder den NSU-Komplex verfugten.
Obgleich funf der acht Befragten nach eigenen Aussagen Uber wenig bis kein Wissen
bezogen auf das Thema dieser Arbeit verfugten, konnten insgesamt Aussagen von funf

der acht Interview-Teilnehmer:innen dieser Kategorie zugeordnet werden.

Vier von acht befragten Personen gaben an, dass Freund:innen und Familie nicht nur als
Herkunft von Wissen uber rechtsextreme Phdnomene zu beurteilen sind, sondern auch als
Spielfeld bezogen auf politische Diskussionen angesehen werden (B3: 217-229; B4:
279-291; B5: 413-422; B6: 220-235). Gleichzeitig scheint ein unterstitzendes soziales
Umfeld einen nachhaltigen Lernerfolg bezogen auf Politische Bildung zu beglnstigen.

B3 konnte beispielsweise Erzahlungen seines Grol3vaters als wichtigen Faktor benennen:

Weil er mir von friher erzahlt hat, wie das alles so war. Weil es wird ja
auch sehr viel in den Geschichtsbiichern dartber berichtet, wie die Hitlerju-
gend und alles war, wie das damals alles abgelaufen ist. Aber es ist ja noch-

mal was anderes, wenn dir das jemand erzéhlt, der das wirklich miterlebt

hat. Das macht das nochmal greifbarer (B3: 219-224).

Das Lernen im Tandem scheint dabei ebenfalls zu héher Motivation zu fihren (B5: 420-
422). B6 erwahnte zudem die Relevanz einer wertschatzenden Gespréchsatmosphére, um

auch im privaten Rahmen politische Themen zu diskutieren (B6: 229-235).

In zwei von acht Féllen stellt die Offene Kinder- und Jugendarbeit einen relevanten Teil
Politischer Bildung dar. Insbesondere Aktionen und Angebote, wie Besichtigungen von
Gedenkorten wurden von beiden Interview-Teilnehmer:innen positiv hervorgehoben (B5:
377-403 ; B8: 192-194). ,,Sie gehen auf Themen ein, die die Schulen gar nicht angehen.
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Sie machen die NSU, sie haben Plakate aufgehangt, sind da hingefahren, haben extra
jemand bestellt, der wo uns einfach [.] uns einfach sein Wissen an uns weitergibt* (B5:
395-399). Die Institution Schule wurde dabei insbesondere im Vergleich zur OKJA be-
trachtet. Dabei fallt die unterschiedliche Erwartungshaltung fast aller Interview-Teilneh-
mer:innen auf. Ein Bildungsauftrag wurde dabei insbesondere Schulen und weniger der
OKUJA zugeschrieben. Vier der acht Interview-Teilnehmer:innen gaben demnach an, mit
dem Schulsystem und dem damit verbundenen Lehrplan nicht zufrieden zu sein (B3: 199—
202; B4: 532-549; B5: 302-310; B8: 173-191).

,,Ich sag es so, wie es ist. Durch die Schule erstens nicht, da wird das nicht
gefordert, das ist eigentlich sehr, sehr schade, weil das ein Thema ist, das

Jugendliche angeht und das man weiterfiihren sollte “ (B5: 302—305).

B8 benennt zudem, dass in der Schule Wissen bezogen auf Rechtsextremismus nur bis
zum zweiten Weltkrieg vermittelt wird (B8: 173-191). Dennoch ist auch zu benennen,
dass, Lehrkraft von B3 Polizist:innen in die Schule einlud, um tber aktuelle Erkennungs-
zeichen rechtsextremer Gruppierungen aufzuklaren (B3: 203-216). Dahingegen gaben
lediglich drei von acht Befragten das Internet als relevante Plattform bezogen auf Infor-
mationen an (B5: 404-412; B6: 208-219; B8: 204—209). In einem Fall stellt das Internet

und insbesondere Suchmaschinen dabei die Hauptinformationsquelle dar.

., I: Hast du da bestimmte Anlaufstellen im Internet, weil du weilt, die Infor-
mationen sind gut?
B6: Immer auf Google. [.] Und da gucke ich halt einfach mal die Links von

den Seiten an, scroll die Seiten ein bisschen durch. Genau “ (B6: 215-219).

Bezogen auf algorithmusbasierte Soziale Netzwerke wurde von zwei Befragten zudem
angemerkt, dass zum einen das bewusste Ausweichen von Themen maoglich ist (B8: 204—
209) Zum anderen kdnnen Nachrichten Politischer Bildung von tagesaktuelleren Nach-
richten berlagert werden (B5: 404-412). Musik oder Radio stellten im Rahmen dieser
Arbeit nur fur eine befragte Person relevante Informationsmedien dar. B4 gab demnach
an sich tber tagesaktuelle Themen insbesondere wéhrend der Arbeitszeit durch das Radio
zu informieren, wéhrend politische Themen durch die Erwéhnung in Rap-Musik wahrge-
nommen werden (B4: 266-278).
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Wenngleich dieses Kapitel keine Aussagen von den Befragten B1, B2 und B7 enthalt,
zeigt sich doch ein interessanter Gegensatz auf. Bezogen auf die Interviews mit den Be-
fragten B3, B5 und B8 scheinen Lernweisen, die sowohl affektiv als auch kognitiv aus-
gerichtet sind, besonders biografisch nachhaltig zu sein. Hier scheint ein jeweils unter-
stutzendes Umfeld wirkmadchtige Erfahrungen mit kognitiven Auseinandersetzungen ver-

bunden zu haben.

5.4 Bewertung von rechtsextremer Gewalt, insbesondere NSU-Komplex
In der vierten Kategorie ist ein Umbruch bezogen auf die Art des Wissens der Befragten
zu beobachten. Dabei erfordert die Positionierung zu rechtsextremen Haltungen und Ge-

walttaten sowohl Grund- als auch Orientierungswissen.

Die in der vorliegenden Arbeit befragten jungen Erwachsenen zeigen insbesondere bei
der Bewertung ein eher homogenes Meinungsbild. So werden Morde und teilweise auch
Gewalt generell von allen Befragten abgelehnt (B1: 187-190; B2: 342-343; B3: 190; B4:
367-378; B5: 425-429; B6: 236-246; B7: 300-310; B8: 228-234). Zwei von acht Be-
fragten identifizierten sich selbst als potenzielles Opfer rechter Gewalt und verurteilten
in Rassismus begriindete Gewalt und Morde aus dieser Perspektive heraus (B1: 187-190;
B2: 339-352). Funf von acht Interview-Teilnehmer:innen nennen Menschenrechte als
wichtige Leitnorm und begriinden die Ablehnung rechter Einstellungen und Gewalt darin
(B4: 367-378; B5: 436-449; B6: 236-246; B7: 197-201; B8: 228-234). Neben der Ab-
lehnung rechter Gewalt, bertrugen zwei Interview-Teilnehmer:innen ihre Ablehnung
auch auf die AFD als Partei, da diese in der Sichtweise der Befragten als politische Ver-
tretung rechter Ideologie interpretiert wird (B5: 177-183; B8: 156-166). ,,Wenn man die
Plakate so anschaut, wenn die drauf3en rumstehen ist das halt meistens schon ein bisschen
[.] erschreckend, was da alles so draufsteht™ (B8: 163-166). B3 und B6 schienen in ihren
Aussagen rechte Einstellungen auch zu tolerieren, solange diese in Form von gewaltloser,
politischer Meinungsauerung ablauft (B3: 179-198; B6: 236-246).

Also auf der einen Seite finde ich es, wenn man es [..] ohne Gewalt regelt,
finde ich es eigentlich gut. Zum Beispiel mit Protesten und so etwas. Das
finde ich dann wiederum [.] gut, wenn [rechte, Anm. M.M.] Leute zum Bei-
spiel auf die Strale gehen und sagen, Das finde ich nicht okay, wie das ge-
rade passiert hier. Aber [.] wenn man dann eben gewaltbereit wird, finde
ich das dann nicht so. (B6: 237—-243)
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Wahrend sich in einem eher homogenen Meinungsbild bezogen auf die Hauptkategorie
Bewertung von rechtsextremer Gewalt, insbesondere NSU-Komplex dennoch unter-
schiedliche Meinungen identifizieren lassen, traf nur eine befragte Person Aussagen iber

die Entstehung von Rechtsextremismus.

Das viele Leute, viele [Auslander:innen, Anm. M.M.] gekommen sind. Okay.
Von den deutschen [Burger:innen, Anm. M.M.] die Arbeitsplatze, in Anfih-
rungsstrichen, weggenommen haben, so sag ich mal. Und viele auslédndische

Leute sich hier was aufgebaut haben. Und manche haben dann so Neid ent-

wickelt, weil sie es halt nicht geschafft haben (B4: 422—427).

Gleichzeitig identifizierten fiinf von acht Befragten rechte Gewalt als Gefahr fir die Zi-
vilgesellschaft. Die Begrundungen fur diese Gefahreneinschadtzung liegen vor allem in
der eigenen Wahrnehmung als potenzielles Opfer und der Haufigkeit von gewalttatigen,
rechtsextremen Phanomenen (B1: 255-260; B3: 179-198; B4: 396-416; B7: 311-320;
B8: 237-238). Besonders interessant sind dabei die Aussagen B4’s bezogen auf die ei-
gene Bewertung. Denn B4 widerspricht sich in einzelnen Textpassagen durchaus enorm.
Zum einen formuliert B4 ein an Menschenrechten und der Gleichheit aller orientiertes
Weltbild:

Ich sag so, wir sind alle Geschwister, weif3t du wie ich meine. Jeder hat das
gleiche Recht, wir leben alle einmal. Jeder hat den gleichen Tag, jeder hat
24 Stunden, jeder hat ein Hirn. So und dass du zu einem anderen gehst und
sein Leben nimmst, ist krass. Das kannst du nicht machen, weifit du was ich

meine (B4: 367—-373).

B4 beschreibt aber eine durchaus bestehende, eigene Gewaltaffinitat und eine ablehnende

Haltung gegeniiber der Opferrolle von Juden im Zweiten Weltkrieg.

Ich sag mal, das was auf der Welt passiert, kannst du sowieso nicht &ndern,
weil da [.] haben ganz andere Leute die Finger im Spiel, so, das weil ja je-

der (B4: 151-153).

Du kannst nichts machen, du kannst hochstens hingehen mit 5 Mann, jeder

nimmt einen Knilppel in die Hand und ihr fotzt euch (B4: 224—-226)
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I: Man sollte also eher an die Opfer, also Juden erinnern?
B4: [..] Naja du kannst jetzt auch nicht, naja es ist schwierig. Das ist so ein

schwieriges Thema (B4: 465—467).

Fur eine detailliertere Interpretation der Aussagen von B4 wére demnach neben einem
langeren Interview auch die Beobachtung der Handlungen von B4 von Néten. Gleichzei-
tig zeigt sich bezogen auf diskriminierende Sprache ein differenziertes Bild. Wahrend B7
sich klar gegen diskriminierende Sprache ausspricht und sogar illustrative Beleidigungen
nicht ausspricht, sondern buchstabiert, vertritt B1 die Meinung, dass auch rassistisch kon-
notierte Worter kontextabhéngig (hier vor allem in der Freund:innen-Gruppe) benutzt
werden konnen (B1: 205-213; B7: 284-299). Weitere, eigene Erfahrungen schildern auch
B3 und B8. Diese beruhen dabei vor allem auf Erzdhlungen von Verwandten oder dem
Besuch von Gedenkveranstaltungen (B3: 217-229; B8: 196-203).

Also ich hatte so ein mulmiges Geflhl, die ganze Zeit zu wissen, okay hier
wurde jemand erschossen. [...] Ich war halt schon so ein bisschen ge-
schockt, obwohl das auch schon [.] Jahre her ist. [..] So zu wissen, okay,
dass Menschen so was machen, war halt schon erschreckend. Also ich war
schon in so einer bedriickten Stimmung, auch wo alles erzéhlt wurde. Da
dachte ich mir so, oje. Das war kein gutes Geftihl, sag ich mal (B8: 196—

203).

5.5 Gegenstrategien zur Bearbeitung von Rechtsextremismus

In der funften Hauptkategorie wurden Interview-Teilnehmer:innen nach aus ihrer Sicht
wirkungsvollen Strategien gegen Rechtsextremismus befragt. Dadurch wird besonders
das Orientierungswissen der Befragten betont und ermdglicht jenen die Reflexion des
konkret Erlebten hin zum Abstrakten.

Dabei auRerten sich insgesamt funf von acht Befragten zu potenziellen Angeboten in der
Offenen Kinder- und Jugendarbeit, die dabei auch Strategien zur Bearbeitung von Rechts-
extremismus darstellen kénnen (B3: 333-350; B5: 482-492; B6: 257-266; B7: 407413,
B8: 278-288). Besonders hervorzuheben ist hierbei die Anforderung von Nutzer:innen
der Offenen Kinder- und Jugendarbeit an gewalt- und diskriminierungsfreie Rdume in-
nerhalb solcher Einrichtungen, die dann wiederum von Jugendlichen genutzt werden kén-
nen (B3: 383-389; B6: 269-276; B7: 476-498). Dabei stellten die Befragten Uber das

33



Schaffen und Erhalten gewaltfreier R&ume hinaus Anforderungen an die Mitarbeiter:in-
nen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit. B6 sucht dabei durch den Besuch der Offenen
Kinder- und Jugendarbeit kompetente Gesprachspersonen wahrend B5 die Notwendig-
keit einer guten Beziehungsarbeit betont (B5: 520-538; B6: 257-266). B7 und B8 sehen
hier die Moglichkeit der Wertevermittlung innerhalb der Offenen Kinder- und Jugendar-
beit, insbesondere durch eine potenzielle Vorbildfunktion der Mitarbeiter:innen (B7:
409-440; B8: 278-288). Gleichzeitig wurde aber auch die Notwendigkeit ausreichender
finanzieller Mittel betont (B3: 333-350; B5: 519-538). Diese Ressourcen sollten dabei
insbesondere fir Ausflige und (politische) Themenwochen genutzt werden (B3: 344—
350; B5: 534-538). Gleichzeitig betont B3 die Relevanz des Arbeitsprinzips der Offen-
heit, denn ,,[e]ine *Einrichtung fur Offene Kinder- und Jugendarbeit* soll ja [.] die Ju-
gendlichen zusammenbringen, egal von welchen Land. Was er fiir eine Religion hat, dass
sich alle wohlfuhlen* (B3: 383-386). Zum Verhalten in potenziell gewalttatigen Kon-
fliktsituationen merkt B7 zudem an, dass Offene Kinder- und Jugendarbeit hierzu eben-

falls Reflexionsraume anbieten sollte.

Wie soll man darauf reagieren. Oder ich werde von einem Nazi angemacht.
Wie soll ich darauf reagieren. [...] Wie soll man auf so einen persénlichen

Angriff reagieren. Das geht nicht so einfach. Der andere hat sich schon auf
Gewalt eingestellt. Die meisten Streitereien sind schon auf Gewalt einge-

stellt. Und ohne Gewalt ist aber auch schlimm. Da rennt man weg oder

sonstiges. [.] Ich finde das ist so ein Thema, wo ich generell sagen wiirde,

dass jeder driiber nachdenken soll und dann kann man sich entscheiden (B7:

480-489).

Im Gegensatz zum weniger regelgeleiteten Kontext der Offenen Kinder- und Jugendar-
beit steht die soziologische Institution der Schule. Dabei fordern vier von acht Befragten
ein an Respekt und Menschenrechten orientiertes Schulsystem (B1: 358-391; B2: 484—
508; B4: 525-541; B7: 409-440). Zwei der vier Befragten fordern eine jahrgangsstufen-
ubergreifende Thematisierung, eine der vier Befragten fordert eine Thematisierung noch
vor der Pubertat (B1: 382-393; B2: 484-508; B7: 409-440). Drei von acht Befragten
fordern einen spannenderen und mehr auf die Lebenswelt der Jugendlichen bezogenen
Geschichtsunterricht, der auch jlingere Phanomene rechtsorientierter Gewalt in die Kon-
tinuitat rechter Gewalt in Deutschland stellt (B3: 361-380; B5: 504-517; B8: 312—-319).
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Gleichzeitig fordert B5 in diesem Rahmen die Betonung der Relevanz von nicht-diskri-
minierender Sprache (B5: 344-359). Zwei von acht Befragten betonen zudem ihre Kritik
am aktuellen Schul- und Bildungssystem. Dabei findet sich insbesondere die Forderung
nach mehr Bezug zur eigenen Lebenswelt in Form eines Uberarbeiteten Lehrplans wieder
(B4: 541-553; B5: 504-517).

Drei von acht Befragten konnten in der ersten Konfrontation mit der Frage nach Strate-
gien gegen Rechtsextremismus keine konkreten Handlungsstrategien nennen (B1: 311-
314; B2: 382-383; B4: 444-451). Gleichzeitig konnte auch in Bezug auf Gegenstrategien
nicht offenliegendes Wissen durch gezielte Nachfragen ergriindet werden. So betonten
alle Befragten die Relevanz von Erinnerungsarbeit flr die Bearbeitung rechtsextremer
Phanomene, legen aber durchaus unterschiedliche Schwerpunkte in der Ausgestaltung
(B1: 298-308; B2: 390-424; B3: 275-302; B4: 460-485; B5: 482-490; B6: 302-309;
B7: 384 —406; B8: 296-308). Zwei von acht Befragten sprechen sich fir allgemeine Ge-
denktage aus, wobei sowohl ein Gedenktag fiir alle Opfer rechter Gewalt, als auch sepa-
rate Gedenktage fur jedes Opfer rechter Gewalt gefordert wurde (B6: 302-309; B8: 296
308). Hier ist insbesondere hervorzuheben, dass Interview-Teilnehmer:innen der vorlie-
genden Arbeit durch Gedenkveranstaltungen im Rahmen von Todestagen der Opfer des
NSU-Komplexes einen nicht zu unterschatzenden Teil ihres Faktenwissens (ber den
NSU-Komplex erhalten haben. Erinnerungsarbeit generell wird dabei als de-radikalisie-
rend wahrgenommen und kann zur Ablehnung rassistischer und rechtsorientierter Gewalt
fuhren (B3: 275-302). B4 merkt zudem an, dass Erinnerungsarbeit in Deutschland zu-
meist auf die Zeit des nationalsozialistischen Regimes ausgerichtet ist und fordert zu-
gleich eine starkere Einbeziehung von jungeren rechtsextremen Gewalttaten in die Erin-
nerungsarbeit gegen Rechtsextremismus (B4: 460-464). B2 begriindet aus einer eigenen
migrantischen Perspektive heraus, dass an Opfer nur dann Offentlich erinnert werden

sollte, wenn Opfer und Betroffene damit einverstanden sind (B2: 412—-424).

Offentlichkeitsarbeit mit dem Ziel, gréRere Aufmerksamkeit auf die Arbeit gegen Rechts-
extremismus zu lenken, wurde von der Hélfte der Befragten als sinnvoll erachtet (B1:
263-277; B4: 488-501; B6: 311-319; B8: 262-275). Zwei von vier Befragten pladieren
fur Plakatwerbung in analogen und digitalen Raumen (B4: 488-501; B6: 311-319). B6
spricht gleichzeitig explizit im Internet stattfindende Gegenstrategien an und betont die

Forderung an Politiker:innen, zielgruppengerecht ber Soziale Medien zu kommuni-
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zieren (B6: 279-299). B1 spricht sich flir Demonstrationen aus, merkt aber auch an, dass
B1 nur mit Freund:innen an diesen teilnehmen wirde (B1: 263-277). B8 nennt Grolver-
anstaltungen in Stadten mit Informationsmaterial Giber Rechtsextremismus als wirksame
Gegenstrategie (B8: 262-275).

Neben der Sensibilisierung einer gréBeren Offentlichkeit fiir die Gefahren von Rechts-
extremismus erwahnten drei von acht Befragte auch die Notwendigkeit politischen En-
gagements (B5: 554-573; B7: 322-336; B8: 289-295). B8 identifiziert zudem die Rele-
vanz Politischer Jugendbildung zur Forderung von politischer Partizipation, wahrend B7
politische Partizipation als Mittel, bestehende politische Verhéltnisse zu veréndern, be-
tont (B7: 322-336; B8: 289-295). B5 merkt zudem an, dass Mitgestaltungsmoglichkeiten
Uber Jugendstadtteilbeirate wiinschenswert waren (B5: 554-573). Dadurch kénnten junge
Menschen konkret mehr Partizipationsmoglichkeiten in ihrem sozialen Umfeld erhalten.
Gleichzeitig betont B5, dass Politiker:innen sich in der Sichtweise von B5 nicht stark

genug gegen Rechtsextremismus positionieren (B5: 469-479).

Bezogen auf die Polizei erwahnte ein:e Interview-Teilnehmer:in die starkere Einbezie-
hung der Polizei auch in akute Gefahrensituationen (B6: 248-254). Wenngleich die Auf-
gaben der Polizei als Strafverfolgungsbehdrde Kriminalitatsbek&mpfung und Gefahren-
abwehr beinhalten, ist hinsichtlich einer sekundéren Viktimisierung, wie in Kapitel 2.4
beschrieben, das Vertrauen migrantischer Communities in die Polizei als Institution si-
cherlich nicht unbedingt gegeben. Gleichzeitig erwéhnten Interview-Teilnehmer:innen
auch die Maglichkeit, Radikalisierungspotenziale durch Sport und Anti-Aggressionstrai-
nings zu senken (B1: 448-464; B4: 556-567). So kann niedrigschwelliger, interkulturel-
ler Austausch durch gemeinsamen Sport gefordert werden (B4: 569-585). Das fordert

wiederum Toleranz und gegenseitige Akzeptanz in einem niedrigschwelligen Setting.

Vier von acht Befragten sprechen sich in ihren Interviews explizit fiir die Forderung von
Werten und Normen, wie Toleranz, Respekt und Menschenrechten aus (B3: 303-330;
B5: 498-504; B6: 326-346; B7: 361-383). B3 benennt aus der eigenen Erfahrung heraus
interkulturellen Austausch als Mdglichkeit der Forderung dieser Werte (B3: 242-262).
B5 fordert einen repressiveren Ansatz und setzt sich flr eine striktere strafrechtliche Ver-
folgung von diskriminierender Sprache ein (B5: 498-504). Inwieweit dies konkret umzu-

setzen wadre, thematisiert B5 nicht. B6 und B7 stellen zudem Forderungen an
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Politiker:innen, insbesondere bezogen auf das Wahren der Balance zwischen Freiheit und
Sicherheit und das Ansprechen von politischen Themen (B6: 331-346; B7: 361-383).
Nach Aussagen von B6 sollten Politiker:innen insbesondere mehr auf Lebenswelten be-
zogene Themen, wie LGBTQIA+ ansprechen (B6: 326-330). B7 betont zudem die Vor-
bild-Rolle von in Regierungsverantwortung stehenden Politiker:innen (B7: 446—459).

6 Diskussion

Die Ergebnisse der Analyse der Interviews zeigen ein, in der Offenen Kinder- und Ju-
gendarbeit sicherlich nicht untypisches, geradezu diverses Wissens- und Haltungsspekt-
rum. Dabei gaben drei der Befragten an, Uiber Faktenwissen bezogen auf den NSU-Kom-
plex zu verfligen, wahrend funf Interview-Teilnehmer:innen dies verneinten. Gleichzeitig
scheint die Verneinung dabei lediglich ein erster Impuls zu sein; Nachfragen bezogen auf
Grund- und Orientierungswissen er6ffneten dabei durchaus spannende Erkenntnisse. Fast
alle Befragten benannten zudem eigene (teilweise latente) Diskriminierungs- und Rassis-
muserfahrungen. In der praktischen Arbeit mit Jugendlichen und jungen Erwachsenen in
der Offenen Kinder- und Jugendarbeit erscheinen diese biographischen Erfahrungen als
interessanter padagogischer Ankniipfungspunkt®. Rechtsextremismus wird im kol-
lektiven Deutungswissen der Interview-Teilnehmer:innen insbesondere mit Antisemitis-
mus und der Ablehnung von Auslander:innen erklart. Teilweise findet dabei die Verkniip-
fung mit der ideologischen Ausrichtung des NS-Regimes statt. Bezogen auf die Herkunft
des Wissens der Befragten wird die Relevanz des sozialen Umfeldes betont. Gleichzeitig
bietet die Offene Kinder- und Jugendarbeit ein Lernfeld, in dem rechtsextreme Phano-
mene, wie der NSU-Komplex, durchaus mit nachhaltigem Lernerfolg thematisiert werden
konnen. Insbesondere im Kontrast zum Schulsystem scheint die Offene Kinder- und Ju-
gendarbeit Lernerfahrungen mit groRerem Erfolg eher kognitiv und affektiv auszurichten.
Wahrend sich bezogen auf Faktenwissen tber den NSU-Komplex ein eher heterogener
Wissensstand gezeigt hat, bewerteten die Befragten Rechtsextremismus in seinen Aus-
pragungen eher gleichférmig. Dabei sticht insbesondere die Ablehnung von Gewalt und
Morden sowie die starke Beftirwortung von Werten und Normen, wie Respekt und Men-

schenrechten hervor. Insbesondere migrantische Perspektiven auf rassistisch begriindete

% In der Ankniipfung an biographische Diskriminierungserfahrungen ist ein besonders sensibler Umgang
in Hinblick auf potenziell traumatisierende Erlebnisse von Néten.
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Gewalt fiihren dabei zu einer hoheren Gefahreneinschatzung von Rechtsextremismus fur
die Zivilgesellschaft. In Bezug auf Handlungsstrategien gegen rechtsextreme Phdnomene
wurde dabei insbesondere die Wirkmachtigkeit von aktiver Erinnerungsarbeit betont. Die
Interview-Teilnehmer:innen kritisierten wéhrenddessen die Ausgestaltung des Lehrplans
an Schulen, ohne jedoch die Kritik an der eigenen Schule auf das gesamte Schulsystem
zu abstrahieren. Dahingegen wurde die Arbeit von Mitarbeiter:innen in der Offenen Kin-
der- und Jugendarbeit lobend hervorgehoben. Bezogen auf konkrete Strategien zur Bear-
beitung von Rechtsextremismus wurden zudem auch kreative Losungsvorschlage ge-
nannt. So konnte die Bearbeitung rechtsextremer Phdnomene durch GroRveranstaltungen
oder Internet-Kampagnen mit Politiker:innen und Influencer:innen auf sozialen Netzwer-
ken gefordert werden. Junge Menschen kdnnten durch stadtteilbezogene Jugendbeiréte
mehr Partizipationsmdglichkeiten erfahren und Sport kann zu interkultureller Begegnung
fuhren. Offene Kinder- und Jugendarbeit sollte Werte, wie Respekt und Toleranz férdern

sowie den Umgang mit rassistisch begrindeten, gewaltvollen Konflikten thematisieren.

Da die Diskussion der vorliegenden Arbeit nicht alle der acht durchgefiihrten Interviews
betrachten kann, wird sich im folgenden Kapitel auf besonders bedeutsam erscheinende
Erkenntnisse fokussiert. Dazu werden die zusammengefassten Ergebnisse des funften Ka-
pitels an die Forschungsfrage riickgebunden und mit weiteren methodischen und theore-
tischen Uberlegungen kontrastiert. In der Analyse der Interviews fallt dabei besonders
auf, dass eine weniger seminaristische Ausrichtung Politischer Bildung innerhalb der
OKJA durch die Verknilpfung kognitiver und affektiver Lernerfahrungen besonders er-
folgsversprechend scheint. Dies wird insbesondere durch die Ausfiihrungen von B8 tber
einen gemeinsamens Besuch einer Gedenkveranstaltung eines Opfers des NSU-Komple-
xes deutlich (B8: 196-203). Dahingehend lasst sich die These, das ,,[...] kognitivistische
Aufklarungsarbeit mittels Info-Veranstaltungen, seminaristischer Diskussion, argumen-
tativer Belehrung u. d. Formaten als Verkiirzung erscheinen muss®, bekriftigen (Moller
etal. 2016b: 396). In Rickbindung an das KISSeS-Modell von Méller et al. (2016a) muss
der Entwicklungsprozess des Kinder- und Jugendalters demnach demokratiekompatibel
ablaufen (Mdller et al. 2016b: 394). Die Offene Kinder- und Jugendarbeit kann durch die
Umsetzung ihrer Arbeitsprinzipien einen Beitrag zur Radikalisierungspravention junger
Menschen leisten. Prinzjakowitsch beschreibt dabei die Offenheit im Sinne einer ,,positi-

ven Willkommenskultur® als Kontakt- und Beziehungsaufbaumoglichkeit (2015: 316).
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Ebenjene Offenheit wird dabei auch von Interview-Teilnehmer:innen geschéatzt, denn
,[e]ine *Einrichtung fir Offene Kinder- und Jugendarbeit* soll ja [.] die Jugendlichen
zusammenbringen, egal von welchen Land. Was er flr eine Religion hat, dass sich alle
wobhlfiihlen* (B3: 383-386). Gleichzeitig kann und soll OKJA ein offenes und sicheres
Umfeld fur konstruktive Diskussionen ermdoglichen (Prinzjakowitsch 2015: 317). Dass
derartige Diskussionen und anlassbezogene paddagogische Interventionen durchaus haufig
im Arbeitsfeld der Offenen Kinder- und Jugendarbeit stattfinden, konnten Md&ller/Honer
nachweisen (2020: 335). Dennoch sind aber auch sozialarbeiterische Angebote fiir bisher
nicht erreichte Jugendliche und junge Erwachsene von Néten, obgleich eine hegemoniale
Instrumentalisierung® von Einrichtungen zu vermeiden ist (Kiipper/Moéller 2014: 41).
Sinnstiftend kann dabei die Forderung sein, nach der Menschenrechtsbildung als konzep-
tioneller Rahmen arbeitsfeldlibergreifend fur Jugendarbeit fungieren koénnte (Scherr
2018: 254). Wenngleich Mitarbeiter:innen in der padagogischen Praxis in Teilen die ei-
gene Arbeit an Menschenrechtsbildung, Politischer Bildung und politischer De-Radika-
lisierung ausrichten, erfordert dies dennoch vor allem Kontinuitat im Begleiten, Uberprii-
fen und Adaptieren von Prozessen und (Zwischen-)Ergebnissen (Prinzjakowitsch 2015:
318). Zudem stellt Politische Bildung auch hohe Anforderungen an das pédagogische
Personal vor Ort. Zum einen ist durchaus eine eigene politische Haltung gefragt, die klar
argumentierbar und authentisch vertreten werden sollte (Prinzjakowitsch 2015: 317).
Gleichzeitig fordern Nutzer:innen das padagogische Personal der OKJA auch als Ex-
pert:innen heraus, ,,[...] die sich dafir [u.a. politische Themen, Anm. M.M.] informieren
und man damit dariiber reden kann* (B6: 259-260). Wenngleich die OKJA eine akzep-
tierende padagogische Haltung geradezu einfordert, sollten abweichende, teilweise auch
extreme Haltungen und Handlungen dennoch klar benannt werden. Hier ist eine klare
Grenzsetzung erforderlich, die in Balance mit einem gegenseitigen Respektieren der Per-
son zu bringen ist (Prinzjakowitsch 2015: 318). Eine akzeptierende Haltung* erfordert
ein hohes Mal? an Authentizitat, Professionalitat und fachlichem Wissen, aber auch die
Unterstitzung der Fachkrafte in Bezug auf Rahmenbedingungen und Ausstattung
(Glaser/Greuel 2012: 19). Gleichzeitig soll in der Diskussion die vorliegende Arbeit auch
kritisch betrachtet werden. So ist es wenig verwunderlich, dass Nutzer:innen der Offenen

39 Die Gefahren der Instrumentalisierung von Jugendeinrichtungen zeigt die Entstehungsgeschichte des
NSU-Komplexes und ihre Radikalisierung in Jugendclubs in Jena. Siehe dazu Kapitel 2.2.
40 Inwieweit akzeptierende Haltungen auch scheitern kdnnen, wurde in Kapitel 2.2 expliziert.
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Kinder- und Jugendarbeit diese auch generell positiv bewerten. Insbesondere die teil-
weise widerspriichlichen Aussagen von B4* zeigen die Notwendigkeit von biographisch-
narrativen Elementen qualitativer Interviewforschung®. Gleichzeitig findet sich im
Sampling der Interviewforschung eine potenzielle Stichprobenverzerrung. Da die Offene
Kinder- und Jugendarbeit keineswegs ein homogenes Arbeitsfeld darstellt, besitzen ver-
schiedene Einrichtungen auch verschiedene thematische Schwerpunkte. Dahingehend ist
anzunehmen, dass die Interview-Teilnehmer:innen Einrichtungen nutzen, deren Fokus

bereits auf Politischer Bildung liegt.

Bezogen auf den Forschungsplan dieser Arbeit ware es zudem durchaus spannend, den
Wissenstand junger Menschen in Nirnberg bezogen auf den NSU-Komplex in Kombi-
nation mit dem Sozialraum der Befragten zu betrachten. Dabei bietet insbesondere die
Zuspitzung der Forschungsfrage dieser Arbeit weiteren Erkenntnisgewinn. Eine solche
Studie konnte sich auf die Frage fokussieren, ob Nutzer:innen der OKJA tber mehr Wis-
sen bezogen auf den NSU-Komplex verfugen, wenn sie in Stadtteilen aufwachsen, in de-
nen der NSU-Komplex einen Mord veriibte. Diese Interviews konnten durch eine Gegen-
Uberstellung mit Nutzer:innen der OKJA, die nicht in solchen Stadtteilen aufwachsen,
kontrastiert werden®®. Besonders aufschlussreich wiére dabei auch der Vergleich mit zu-
kiinftigen Ergebnissen der Nutzer:innen-Befragung von Wiistendorfer/Frank (2018), vo-
rausgesetzt einer ahnlichen thematischen Schwerpunktsetzung. Wahrend die vorliegende
Arbeit Entwicklungsprozesse schlaglichtartig betrachtet, ist der Forderung Riekers nach
langsschnittlichen Forschungsprojekten zum besseren Verstandnis von langerfristigen
Prozessen im Jugendalter bezogen auf (De-)Radikalisierungspotenziale Ausdruck zu ver-
leihen (Rieker 2009: 176). Zudem ist die Bedeutsamkeit der Rekonstruktion von Lebens-
welten und dem Erforschen kognitiver, affektiver und habitueller Verankerungen von ab-
lehnenden Haltungen zu betonen (Mdller et al. 2016a: 768—-769).

“1 Siehe Kapitel 5.4.

42 Das beschriebene Spannungsverhaltnis wurde durch die Auswahl der Erhebungsmethode (siehe Kapitel
4.3) versucht thematisiert; eine genauere Aufldsung des Spannungsverhaltnisses wiirde dabei den Umfang
dieser Arbeit Ubersteigen.

“3 Dieser grob skizzierte Forschungsplan sollte eigentlich im Rahmen dieser Arbeit umgesetzt werden; die
Beschrankungen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit durch die COVID-19-Pandemie verhinderten
dies.
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7 Zusammenfassung und Ausblick

Im August 2021 wies der Bundesgerichtshof* die Revisionen der Anwalt:innen von
Beate Zschépe, Holger Gerlach und Ralf Wohlleben zuriick und bestatigte damit das Ur-
teil des Munchner OLG. Im Fall von André Eminger findet nach Revision der General-
bundesanwaltschaft und den Anwaélt:innen von André Eminger eine mindliche Verhand-
lung im Dezember 2021 statt. Wenngleich im Verlauf der vorliegenden Arbeit die ange-
sprochenen Themen nicht vollumfanglich behandelt werden konnten, konnte dennoch die
Vielschichtigkeit der Radikalisierung und Vernetzung des NSU-Komplexes aufgezeigt
werden. Gleichzeitig findet sich eine Vielzahl paddagogischer Ansétze zur Bearbeitung
rechtsextremer Haltungen und Handlungen wieder. Auch die ausgewerteten Interviews
mit Nutzer:innen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit spiegeln diese Diversitat und
Meinungsvielfalt wieder. Dabei fordert die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit
dem NSU-Komplex und mit dem dieser Arbeit zugrundeliegenden Interview-Material ein
hohes MaR an Bearbeitungstiefe gerade zu ein. Den formalen Anforderungen entspre-

chend waren an einigen Stellen demnach eher verkirzte Darstellungen von Noéten.

Gleichzeitig soll noch einmal die Notwendigkeit einer weiteren Aufklarung des NSU-
Komplexes betont werden. Dazu gehért zum einen die kritische Auseinandersetzung®
mit dem V-Leute-System der deutschen Geheimdienste, aber auch der Umgang mit insti-
tutionalisiertem und individuellem Rassismus in Strafverfolgungsbehoérden und Geheim-
diensten (Kleffner 2013: 31). Zudem missen neonazistische Szenen, wie die in Nurnberg
und Tharingen, die hdchstwahrscheinlich einen maRgeblichen Teil zur Radikalisierung
des NSU-Kerntrios beitrugen, weiter offengelegt werden, um auf die breite Vernetzung
des NSU-Komplexes hinzuweisen. Insbesondere das Kapitel 2.3 kann sich dabei auf
wichtigen Erkenntnisse von Investigativ-Journalist:innen bezogen auf Nurnberg fiir eine
fortlaufende Aufklarungsarbeit stlitzen. Zudem sollte bei der Bearbeitung von rechtsext-
remer, in Rassismus begriindeter, Gewalt eine Starkung migrantischer Perspektiven er-
folgen (Guleg/Schaffer 2017: 62). Hier muss auch selbstreflexiv angemerkt werden, dass
die Bezugnahme auf migrantisches Wissen und Perspektiven in der vorliegenden Arbeit

nur zum Teil gelungen ist. Aus dem dritten Kapitel der vorliegenden Arbeit wird zudem

4 Weiteres ist der Pressemitteilung des Bundesgerichtshofes zu entnehmen. Siehe: https://www.bundesge-
richtshof.de/SharedDocs/Pressemitteilungen/DE/2021/2021157, zuletzt geprift am 15.09.2021
4 Siehe Kapitel 2.4.

41


https://www.bundesgerichtshof.de/SharedDocs/Pressemitteilungen/DE/2021/2021157
https://www.bundesgerichtshof.de/SharedDocs/Pressemitteilungen/DE/2021/2021157

die Vielschichtigkeit des Rechtsextremismus-Begriffs ersichtlich. Insbesondere in der
Abgrenzung zwischen Rechtsextremismus, -populismus, -radikalismus, Neonazismus
und Neue Rechte ergeben sich Unklarheiten in der Abgrenzung und erschweren damit die
praktische Handhabung und Beschreibung von in der Realitat vorfindbarer Einstellungen.
Dabei sind viele padagogische Ansitze und Handlungsstrategien®® vorhanden. Obgleich
aber wenig Erkenntnisse Uber Wirkweisen dieser paddagogischen Praxen vorliegen. Da-
hingegen scheinen Angebote und Projekte aus der Praxis in Nirnberg meist sehr sozial-
raumbezogen. Hier ist anzunehmen, dass Angebote immer dann besonders wirkméchtig
sind, wenn sie langfristig angelegt und mit den nétigen personellen und finanziellen Res-
sourcen ausgestattet sind. In Bezug auf Politische Bildung in der Offenen Kinder- und
Jugendarbeit finden sich zumindest institutionalisierte Leitlinien; die Erinnerungsarbeit
bezogen auf den NSU-Komplex fir die Nirnberger Stadtgesellschaft scheint dahingegen
eher von zivilgesellschaftlichen Akteur:innen abzuhangen®’.

Aus den empirischen Ergebnissen der vorliegenden Arbeit wird in besonderem Mal3e die
Heterogenitat und Vielfalt von Nutzer:innen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit er-
sichtlich. Die acht durchgefuhrten und ausgewerteten Interviews zeigen dabei eine erheb-
liche Spannbreite an Wissensstanden und Haltungen bezogen auf den NSU-Komplex,
aber auch in Hinblick auf Rechtsextremismus. In der Verbindung mit der Forschungs-
frage dieser Arbeit kann demnach keine einfache Antwort gegeben werden. Es kann nicht
konstatiert werden, dass Nutzer:innen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit generell
uber wenig Wissen bezogen auf den NSU-Komplex verfiigen. Zugleich wére das Gegen-
teil in dieser Allgemeinheit auch nicht zutreffend. Stattdessen zeigen unterschiedliche In-
terview-Teilnehmer:innen unterschiedliche Grade an abrufbarem Grund- und Orientie-
rungswissen Uber Rechtsextremismus und den NSU-Komplex. Die unterschiedlichen
Auspragungen der verschiedenen Wissensstande scheinen dabei nicht nur im personli-
chen Interesse, sondern unter anderem auch im direkten sozialen Umfeld und der Forde-
rung in Schule und OKJA verankert*®. Infolgedessen miissen Mitarbeiter:innen der Offe-
nen Kinder- und Jugendarbeit die in der Praxis augenscheinlich vorfindbare Realitédt auch

durch ihr padagogisches Handeln besonders aufgreifen. Es scheint demnach zu kurz

%6 Siehe Kapitel 3.4.
47 Siehe Kapitel 3.5.
“8 Siehe Kapitel 5.3
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gegriffen, wenn im Rahmen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit nur junge Menschen
mit tendenziell weniger Wissen lber Rechtsextremismus von informellen Gesprachen
und padagogischen Angeboten und Ausfligen erreicht werden. Wenngleich dies dem
Prinzip der Niedrigschwelligkeit entsprechen wiirde, scheint die Offene Kinder- und Ju-
gendarbeit auch von jungen Menschen mit mehr Wissen tiber Rechtsextremismus genutzt
zu werden. Um demnach maoglichst viele Nutzer:innen der Offenen Kinder- und Jugend-
arbeit anzusprechen, scheinen ebenso vielféltige und zielgruppenspezifische Bearbei-
tungsstrategien von Noten. Wéhrend durchaus diverse Wissensstande aus den Interviews
ableitbar sind, zeigt sich doch grof3e Einigkeit unter den Interview-Teilnehmer:innen der
vorliegenden Arbeit, dass eine Fokussierung auf Werte, wie Respekt und Toleranz, sowie
der Forderung der Menschenrechtsbildung besonders lohnenswert erscheinen. Men-
schenrechtsbildung sollte dabei nicht nur als seminaristisch ausgerichtetes Bildungsange-
bot mit einem mehr oder minder klar formulierten, schulischem Bildungsauftrag verstan-
den werden, sondern vielmehr als ,,[...]0Ubergreifende[r] Rahmen fur die Jugendarbeit
[...] aufgefasst werden (Scherr 2018: 250). In Erweiterung des von Scherr postulierten
Leitmotivs der Menschenrechtsbildung ist auch der Wirkméchtigkeit der Verbindung von
kognitiven und affektiven Lernerfahrungen in der Erinnerungsarbeit Ausdruck® zu ver-
leihen (Moller et al. 2016b: 396). In der pddagogischen Bearbeitung von Rechtsextremis-
mus und demokratiefeindlichen Haltungen ist anhand der Auswertung des Interview-Ma-
terials im flnften Kapitel die Bedeutsamkeit von Rassismus- und Diskriminierungserfah-
rungen von Nutzer:innen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit zu betonen. So konnten
alle Interview-Teilnehmer:innen mehr oder minder konkrete episodische Erzahlungen
uber solche Erfahrungen wiedergeben. Das Aufgreifen und Abstrahieren solcher Erzéh-
lungen erscheint dabei als vielversprechender Ansatzpunkt fir Politische Bildung im
niedrigschwelligen Setting der Offenen Kinder- und Jugendarbeit. Zuletzt erscheint es
als lohnendes Unterfangen, die subjektiven Perspektiven und Erfahrungen von Nutzer:in-
nen Offener Kinder- und Jugendarbeit nicht nur abzufragen, sondern auch aktiv in die
padagogische Arbeit gegen Rechtsextremismus einzubinden. Das Reden mit statt tber
junge Menschen kann spannende VVorschldage und praktische Ansétze zur Bearbeitung de-

mokratiefeindlicher Haltungen und Handlungen produzieren.

49 Siehe Kapitel 5.4
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Anhang

Anhang 1: Radikalisierungskarrieren der Kerngruppe des NSU-Komplexes

Modell 1 (Bohnhardt, Modell 2 (Wohlleben,
Holger G., Zschipe) André K.) Modell 3 (Mundlos)

{angebliche) rechtsextreme

familidre Konflikterfahrung Cliquenzugehprigheit

Politische Provokationen

rechtsextreme Politisierung und

schulische Probleme Phasen der Erwerbslosighkeit Cliquenzugehdrighel

izl el sl ey allgemeinkriminelles Verhalten

Gewalt und Phasen der Gewalt
Erwerbslosigkeit R
Gruppenmitgliedschaft Gruppenmitgliedschaft Gruppenmitgliedschaft
Winzercligue Winzerclique Winzerclique
- Radikalisierung und politische Radikalisierung und politische
rechtsextreme Politisierung Cewalt Cewalt

Radikalisierung und politische
Gewalt

Abbildung 1: Radikalisierungskarrieren der Kerngruppe des NSU-Komplexes
Quelle: Quent 2019: 312
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Anhang 2: Der NSU-Komplex in NUrnberg
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Abbildung 2: Der NSU-Komplex in Nirnberg

Quelle: eigene Darstellung

Anhang 3: Gutekriterien qualitativer Forschung nach Mayring (2016)
Gutekriterien stellen MaRstabe dar, anhand derer ,,[...] die Qualitat der Forschungsergeb-
nisse gemessen werden kann® (Mayring 2016: 140). Fur die qualitative Sozialforschung
benennt Mayring sechs allgemeine Gutekriterien (2016: 144-148):

1) Verfahrensdokumentation

Qualitative Forschung erfordert in besonderem Mal3e eine spezifische Verfahrensdoku-
mentation, insbesondere hinsichtlich ,,[der] Explikation des Vorverstdndnisses, Zusam-
menstellung des Analyseinstrumentariums, Durchfiihrung und Auswertung der Datener-
hebung® (Mayring 2016: 145). Dies ist insbesondere in der Spezifitat und Modifizierung
einzelner Methoden, bezogen auf den Forschungsgegenstand, begriindet.
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2) Argumentative Interpretationsabsicherung

Obgleich Interpretationen bei qualitativen Forschungsvorhaben eine tragende Rolle spie-
len, lassen sie sich weniger genau intersubjektiv nachvollziehen. Demnach missen Inter-
pretationen sinnvoll und theoriegeleitet begriindet werden. Gleichzeitig mussen Bruche
in Interpretationen erklért und Alternativdeutungen gesucht und Gberprift werden.

3) Regelgeleitetheit

Bei Qualitative Forschung darf das Prinzip der Offenheit nicht in unsystematisches Vor-
gehen resultieren. Demnach muss die Bearbeitung des Materials durch bestimmte Ver-
fahrensregeln geleitet werden, wenngleich nach Mayring Ausnahmen mdglich sind
(2016: 146).

4) Nahe zum Gegenstand

Qualitative Forschung soll maglichst nahe an der Lebenswelt beforschter Subjekte ver-
ortet sein. GroRtmogliche Nahe zum Gegenstand wird dabei durch eine Interessenanna-
herung erreicht, indem konkrete soziale Probleme mdglichst in der Lebenswelt von Be-
troffenen beforscht werden. Inwiefern dies gelungen ist, soll im Nachhinein Gberprift

werden.

5) Kommunikative Validierung

Beforschten Personen werden bei qualitativen Forschungsansétzen weniger als Datenlie-
feranten, sondern eher als eigenstandig handelnde Subjekte verstanden. Daher ist unter
kommunikativer Validierung die Ruckkopplung von Interpretationen mit dem Beforsch-
ten selbst zu verstehen. Durch diese Giiltigkeitstiberprifung kann vor allem die Rekon-
struktion subjektiver Bedeutungen und damit die Relevanz der Ergebnisse abgesichert

werden.

6) Triangulation

Triangulation hat die VergroRerung der Qualitat qualitativer Forschung zum Ziel. Daher
sollen, ausgehend von der Fragestellung, verschiedene Losungswege gefunden und mit-
einander verglichen werden. Wihrend vollstandige Ubereinstimmung nicht Ziel der Tri-
angulation ist, sollen dennoch Starken und Schwéachen verschiedener Methoden, Theo-

rieansdtze oder Interpretationen diskutiert werden.
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Anhang 4: Interviewleitfaden

Tabelle 1: Interviewleitfaden

Konkrete Fragen

1) Intervieweinleitung

e Kurze personliche Vorstellung
e Vorstellung des Forschungsvorha-

bens

e Datenschutzerklarung

Steuerungsfragen

I1) Soziodemographische Angaben

e Erzéhl mal, was machst du so?

e Wie alt bist du?

e In welchem Stadtteil wohnst du?

e Auf welche Schule gehst du?

e Was geféllt dir besonders
gut/schlecht an deinem Stadtteil?

deiner Familie wohlfihlst?

e Wirdest du sagen, dass du dich in o

Warum (nicht)?

e Besuchst du den Jugendtreff gerne? | e

Warum (nicht)?

e Gehst du gerne in die Schule? o

Warum (nicht)?

e Was machst du in deiner Freizeit?

Presse?

e Liest du Nachrichten aus der °

Wenn ja: Welche Nachrichten liest
du?

Wenn ja: Uber welches Medium kon-
sumierst du die Nachrichten?

Wenn nein: Weillt du warum du keine
Nachrichten liest?

Wenn nein: Ist das bei deinen El-
tern/Freund:innen auch so?

e Auf welchen sozialen Medien bist .
du angemeldet? o

Wenn ja: Was machst du da?

Wenn ja: Welche Inhalte schaust du
dir an?

Wenn nein: Warum benutzt du soziale
Medien nicht?

111) Faktenwissen Uber Rechtsextremismus, insbesondere NSU-Komplex

e \Was bedeutet Rechtsextremismus
fur dich?
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Wenn NSU-Komplex bekannt:

Was weil3t du, was bezogen auf den
NSU-Komplex in Nirnberg pas-
siert ist?

Was hat der NSU-Komplex getan?
Wo liegen die Tatorte?

Wer waren die Opfer des NSU-Kom-
plexes?

Wer waren die Téater:innen?

Welche (politischen) Motive wurden
verfolgt?

Wenn NSU-Komplex bekannt:

Bist du bisher mit dem gesamten
Thema des NSU-Komplexes schon
mal in Beriihrung gekommen?

Wenn moglich: rdumlicher Bezug zu
einem Tatort mit Assoziationsmaterial
herstellen

Wenn NSU-Komplex nicht bekannt:
NSU-Komplex kurz erkléren

Weildt du, was bei den Anschlégen
in Halle und Hanau oder bei dem
Anschlag auf Walter Libke passiert
Ist? (mit Assoziationsmaterial)

Was ist passiert?

Wo liegen die Tatorte?

Wer waren die Opfer?

Wer waren die Téater:innen?

Welche (politischen) Motive wurden
verfolgt?

Erlebst du rechte Gewalt hier im
Stadtteil?

Wenn Wissen Uber rechtsextreme
Gewalttaten vorhanden:

Woher stammt dein Wissen tber
rechtsextreme Gewalttaten (genau
benennen)

Wenn ja: Wie erlebst du sie?

IV) Herkunft des Wissens

Von wem hast du dein Wissen?
Kannst du dich an eine Aktion mit
diesem thematischen Bezug in der
Schule/ im Jugendtreff/ in deinem
Umfeld erinnern?

Hast du dazu etwas im Internet/ auf
sozialen Medien gesehen?

Wenn kein Wissen Uber rechtsext-
reme Gewalttaten vorhanden:
Sprichst du mit deinem Umfeld ge-
nerell ber Gewalttaten/ An-
schldge/ Morde, nachdem sie pas-
siert sind?

Wenn ja: Wie?

V) Bewertung von rechtsextremer Gewalt, insbesondere NSU-Komplex

Wie stehst du ganz generell zu
rechtsextremen Gewalttaten?

Wie stehst du zu dem, was der NSU-
Komplex getan hat?

Wie stehst du zu dem, was in
Halle/Hanau passiert ist?

Wie stehst du zu dem Mord an Wal-
ter Libke?

Bei einzelnen Aussagen genauer
nachfragen
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e Findest du, dass (politische moti-
vierte) Gewalttaten gerechtfertigt
sind?

e st eine rechtsextreme Gewalttat oder
Rechtsextremismus an sich eine
grolRe Gefahr?

V1) Gegenstrategien zur Bearbeitung von Rechtsextremismus

e Was wirdest du machen, damit e In welchen Bereichen (Schule, Ju-
man die Opfer nicht vergisst? gendarbeit, 0.4.) wirdest du ansetzen?
e Welche MalRnahmen waren am sinn-
vollsten?
e Wie wirdest du die MaRnahmen ge-
stalten?

e Welche Zielgruppen sollten von den
MafRnahmen angesprochen werden?

e Stell dir vor, du warst Bundeskanz- | ein bis zwei Losungsansétze entwickeln
ler:in, was wurdest du machen, um | lassen:

rechtsextreme Gewalttaten (ge- e In welchen Bereichen (Schule, Ju-
naues Beispiel nennen) in Zukunft gendarbeit, 0.4.) wirdest du ansetzen?
zu verhindern? e Welche MaRnahmen wéren am sinn-
vollsten?
e Wie wirdest du die MaRnahmen ge-
stalten?

e Welche Zielgruppen sollten von den
MafRnahmen angesprochen werden?

e Vielen Dank!

e Mdchtest du noch etwas hinzu-
fligen, was bisher im Gesprach
zu kurz gekommen ist, aber
wichtig ist?
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Anhang 5: Einverstandniserklarung zur Interviewteilnahme

Einverstandniserklarung zur Interviewteilnahme

Hiermit bestétige ich, dass ich freiwillig an der von Michael Malcherek durchgefiihrten
Befragung zum Thema Was wissen Jugendliche in Nirnberg tber den NSU-Komplex?

teilnehme. Uber das Forschungsprojekt und die Befragung wurde ich aufgeklart.

Mit der Aufnahme und anschlieenden Transkription (Verschriftlichung) meiner Befra-
gung bin ich einverstanden. Meine Daten diirfen auf einem datenschutzkonformen Server
der Evangelischen Hochschule Niirnberg gespeichert und nur in anonymisierter Form fr
die Forschungszwecke ausgewertet werden. Der Ver0Offentlichung der anonymisierten
Forschungsergebnisse in der Bachelorarbeit von Michael Malcherek stimme ich zu. Dies

gilt zudem fiir die Veroffentlichung der Arbeit und die Verwendung durch Dritte.

Ich kann jederzeit verlangen, ber die von mir gespeicherten Daten informiert zu werden,
ihre Berichtigung oder Loschung fordern und dieser freiwilligen Einwilligung widerspre-
chen. Gleichzeitig habe ich verstanden, dass meine Angaben vertraulich behandelt wer-
den und Erkenntnisse aus meinen Angaben keine Rlckschlisse auf meine Person zulas-

sen.

Ich, bin mit einer Verdffentlichung unter

den genannten Bedingungen

[ einverstanden LI nicht einverstanden
Oort, Datum, Unterschrift der:des Befragten
Ort, Datum, Unterschrift der:des Personensorgeberechtigten

Verantwortlich fir die Befragung ist: Michael Malcherek, erreichbar unter [E-Mail; Telefon]. Der 6rtlich
Beauftragte fur den Datenschutz ist erreichbar unter [E-Mail; Telefon]

%0 GemaR Art. 8 der DSGVO diirfen Jugendliche ab 16 Jahren ihr Einverstandnis zur Datenverarbeitung
selbst erteilen. Fur Kinder und Jugendliche unter 16 Jahren bedarf es einer Einverstandniserklarung der
Personensorgeberechtigten.
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Anhang 6: Transkriptionsregeln nach Kuckartz (2018)

Tabelle 2: Transkriptionsregeln nach Kuckartz (2018)

Quelle: Kuckartz 2018: 167-168

1.

Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend.
Vorhandene Dialekte werden nicht mit transkribiert, sondern moglichst genau

in Hochdeutsch ibersetzt.

Sprache und Interpunktion werden leicht geglattet, d. h. an das Schriftdeutsch
angenéhert. Zum Beispiel wird aus ,,Er hatte noch so’n Buch genannt*“ — Er
hatte noch so ein Buch genannt“. Die Satzform, bestimmte und unbestimmte

Artikel etc. werden auch dann beibehalten, wenn sie Fehler enthalten.

Deutliche, langere Pausen werden durch in Klammern gesetzte Auslassungs-
punkte (...) markiert. Entsprechend der Lénge der Pause in Sekunden werden
ein, zwei oder drei Punkte gesetzt, bei langeren Pausen wird eine Zahl entspre-

chend der Dauer in Sekunden angegeben.

Besonders betonte Begriffe werden durch Unterstreichungen gekennzeichnet.

Sehr lautes Sprechen wird durch Schreiben in Groschrift kenntlich gemacht.

Zustimmende bzw. bestatigende LautduRerungen der Interviewer (mhm, aha
etc.) werden nicht mit transkribiert, sofern sie den Redefluss der befragten Per-

son nicht unterbrechen.

Einwirfe der jeweils anderen Person werden in Klammern gesetzt.

LautdulRerungen der befragten Person, die die Aussage unterstiitzen oder ver-

deutlichen (etwa Lachen oder Seufzen), werden in Klammern notiert.

Absitze der interviewenden Person werden durch ein ,,I:“, die der befragten

Person(en) durch ein eindeutiges Kiirzel, z. B. ,,B4:%, gekennzeichnet.

10.

Jeder Sprechbeitrag wird als eigener Absatz transkribiert. Sprecherwechsel wird
durch zweimaliges Driicken der Enter-Taste, also einer Leerzeile zwischen den

Sprechern deutlich gemacht, um so die Lesbarkeit zu erhéhen.

11.

Stoérungen werden unter Angabe der Ursache in Klammern notiert, z. B. (Handy
Klingelt).
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12. | Nonverbale Aktivitaten und AuRerungen der befragten wie auch der intervie-
wenden Person werden in Doppelklammern notiert, z. B. ((lacht)), ((stdhnt))
und Ahnliches.

13. | Unverstandliche Worter werden durch (unv.) kenntlich gemacht

14. | Alle Angaben, die einen Riickschluss auf eine befragte Person erlauben, werden

anonymisiert.

Aus den obenstehenden Transkriptionsregeln ergibt sich demnach folgendes Zeichenin-
ventar, welches im Sinne einer einheitlichen Transkription aller Interviews Anwendung
findet. Gleichzeitig findet eine realititsgetreue Transkription statt. Dadurch wird nicht
immer eine gendergerechte Sprache beachtet.

Tabelle 3: Zeicheninventar

Abkurzung Bedeutung

[] Sprechpause von einer Sekunde
[.] Sprechpause von zwei Sekunde
[...] Sprechpause von drei Sekunden
[ 5 Sekunden ] Sprechpause von funf Sekunden
Hallo Besondere sprachliche Betonung
HALLO Sehr lautes Sprechen

(B1: ja genau) Einwurf der anderen Person

[Es klopft an der Tiir] Stérungen

((lacht)) Nonverbale AuRerungen

{Anm. M.M.} Anmerkung des Autors

[unv.] Unverstandliches Wort

*B1* Anonymisierung
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Anhang 7: Codierregeln nach Kuckartz (2018)
Tabelle 4: Codierregeln nach Kuckartz (2018)

Quelle: Kuckartz 2018: 104

1. | Eswerden in der Regel Sinneinheiten codiert, jedoch mindestens ein vollstandi-

ger Satz.

2. Wenn die Sinneinheit mehrere Séatze oder Absatze umfasst, werden diese co-
diert.

3. | Sofern die einleitende (oder zwischengeschobene) Interviewer-Frage zum Ver-
standnis erforderlich ist, wird diese ebenfalls mitcodiert.

4. | Beim Zuordnen der Kategorien gilt es, ein gutes Mal3 zu finden, wie viel Text
um die relevante Information herum mitcodiert wird. Wichtigstes Kriterium ist,
dass die Textstelle ohne den sie umgebenden Text fur sich allein ausreichend

verstandlich ist.

Anhang 8: Beispiele aus dem Kategoriensystem

Tabelle 5: Beispiele aus dem Kategoriensystem

Kategorie: Soziodemografische Angaben

Definition: Angaben Uber Alter und Wohnort sowie zu Sozialisationsinstitutionen

Politischer Bildung

Alter/ I: Wohnst du gleich hier in der Gegend? Nur Angaben | B6:
Wohnort | B6: [..] Ich wohne in der N&he von *Betrieb*, zu Alter/ 37-49
also bei der *StralRe*. Wohnort

I: Cool! Wohnst du schon immer hier, oder bist
du irgendwann hierher gezogen?

B6: Ich wohne schon immer in Nlrnberg, aber
ich bin einmal schon umgezogen.

I: Von wo nach wo bist du umgezogen?

B6: [.] Von der *anderen Stral’e* in der Gegend,
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da habe ich friiher gewohnt und dann bin ich halt
hierher gezogen in die Gegend und irgendwann
bin ich auch auf die *Einrichtung der Offenen
Kinder- und Jugendarbeit* gestof3en durch

Freunde.

Bewer-
tung
Stadtteil

I: Wie geféllt es dir im *Stadtteil der Einrich-
tung* so allgemein?

B5: Ich vermiss mein Dorf schon, weil es halt
was anderes war. Es war halt auch auf dem Dorf,
sag ich mal so, wie es ist, mehr Zusammenhalt,
weil halt jeder jeden kennt. Es war halt so alle
fur einen, einer fur alle und hier ist es halt so,
solo-maRig eher.

I: Also fuhlst du dich mehr alleine?

B5: Ne, ich hab halt viele Freunden, aber lieber
gehe ich halt schon in Gruppen raus und habe
Spal} mit Freunden, die halt wirklich zu mir ste-
hen.

I: Nachdem du von deiner *Einrichtung der Of-
fenen Kinder- und Jugendarbeit* in *Dorf in
Mittelfranken™* hier in die *Einrichtung der Offe-
nen Kinder- und Jugendarbeit* nach *Stadtteil
der Einrichtung* gewechselt bist, hast du ja
quasi den Vergleich. Wie gefallt es dir hier so?
B5: Also, ich muss sagen, hier ist es schon scho-
ner. Jugend-méRiger halt und [.] es gefallt mir
echt sehr, sehr gut. Es hat mir auch geholfen,
mich hier einzuleben in *Stadtteil der Einrich-

tung*.

Alle Textstel-
len in denen
der eigene
Stadtteil be-

wertet wird

B5:
39-58

Freizeit/
OKJA

I: Bist du haufig hier in der *Einrichtung fiir Of-

fene Kinder- und Jugendarbeit*?

Alle Angaben,

in denen die

B3:
59-84
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B3: Ja, bin ich schon. So gut es halt mit der Ar-
beit geht.

I: Also ist die *Einrichtung fur Offene Kinder-
und Jugendarbeit* schon ein wichtiger Anlauf-

punkt flr dich.
B3: Ja.
I: Warum kommst du immer wieder hier her?

B3: Ja, ich bin halt mal hierher gekommen [.] Ich
fand hier die Leute halt ganz nett [.] So hin und
wieder gab es auch immer wieder so paar Leute,
die auf Stress aus waren, aber da kann man halt
nichts dran dndern. Aber die Meisten sind hier
sehr nett und ich hab hier meine Freundin ken-

nengelernt.

I: Das ist naturlich ein grof3er Punkt. Was machst

du sonst in deiner Freizeit?

B3: Sonst, wenn ich nicht hier bin, treffe ich
mich mit meinen Freunden, Ful3ball spielen, Rad
fahren oder ins Schwimmbad oder ein bisschen

zocken.

I: Was zockst du?

B3: So Fantasy-MMORPG.
I: Welche?

B3: Zum Beispiel WoW {World of Warcratft,
Anm. M.M}

I: Cool! Investierst du viel Zeit in WoW?

B3: Fruher in der Schule mehr als heute. So ge-

legentlich, wenn was Neues kommt, da mal kurz

eigene Frei-
zeitgestaltung
sowie der Be-
such der OKJA
beschrieben

wird
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reingehen und das dann machen. Danach halt
dann fur ein paar Wochen nicht mehr.

Freund
:innen/

Familie

I: Wie wirdest du deine Familie beschreiben?
Du hast schon gesagt, dass dein Vater gestorben
ist (B1: genau).

B2: Ja, das ist ein grol3er Punkt, ja. Da mein
Papa ja durch Corona verstoben ist (I: krass!)
und er hat ja Vorerkrankungen und ja, bis jetzt
ist schwierig zu Hause die Situation mit dem Pa-
pierkram und dies das. Aber an sich ist es ganz
okay mit der Familie.

I: Ich driick euch die Daumen! Du hast schon ge-
sagt, dass du manchmal nach *anderes Bundes-
land* fahrst oder hier oben abhangst, was machst
du sonst noch in deiner Freizeit, wenn du wel-
che, neben der Ausbildung, hast?

B2: Sehr wenig muss man sagen [.] Mein Freund
kommt ja aus *anderem Bundesland*, deswegen
fahr ich immer 6fter hoch. (I: Das bietet sich ja
voll an) Ansonsten kaum, am meisten am Sonn-
tag oder am freien Tag. Aber sonst ist ja auch
Schule und so. Dann muss man ofter lernen und
so. Aber es geht so.

I: Ist dein Freund auch in Nurnberg?

B2: Ne, der wohnt in *anderes Bundesland*
dort. Aber das klappt super, sind schon 5 Jahre
dabei.

Alle Angaben
zum familidren
und freund-
schaftlichen
Umfeld

B2:
80-98
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Medien

I: Wie konsumierst du Nachrichten oder schaust
du dir Uberhaupt Nachrichten an?

B1: Ja, also ich hor mir die schon an. Also ich
schau kein Fernsehen, also aulRer Berlin Tag und
Nacht, aber ich bin auf Facebook aktiv. Ist ja
klar und da werden mir immer so Benachrichti-
gungen angezeigt. Und da sind dann immer wie-
der Nachrichten und da ist dann immer so

Drama.

I: Kriegst du dann Gber Facebook vor allem
deine Nachrichten tber die Nirnberger Nach-
richten, oder auch noch tber andere?

B1: Ne, nur Nirnberger Nachrichten.

I: Siehst du dann auf Instagram auch Nachrich-

ten?

B1: Ne, Insta nicht. Da bin ich auch aktiv, aber

Facebook ist halt mehr.

I: Also wenn dich ein Thema besonders interes-
siert, dann schaust du in Facebook. Wenn dich
so ein Thema dann besonders interessiert, egal
ob du das von Freunden oder sonst wo her hast,

suchst du dann aktiv nach Informationen?

B1: Ne, eher wenn ich das dann halt auf Face-
book sehe, dann schau ich mal. Wenn manche
auf Insta posten, wie das jetzt mit dem Impfen ist
oder wenn du Corona hattest und keine Ahnung.

[.] Das kriegst du halt so mit.

Alle Textstel-
len, die sich
auf den eige-
nen Medien-
konsum bezie-

hen

B1:
110-
143
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I: Klar! Das heifst Facebook ist dann bei dir mehr
so mit Freunden chatten und Nachrichten, wie

benutzt du dann Insta?

B1: Ne eigentlich anders rum. Auf Insta schreibe
ich mehr mit Freunden und poste auch und Face-
book ist eigentlich so richtig down. Ich mein,
wer ist da noch. Ich schau da halt so rum und
scroll so rum. Aber ich schreib da gar nichts

mehr rein. (I: klar!)

I: Das heif3t auf Instagram teilst du dann dein Le-

ben mehr?

B1: Genau! Also ich bin da nicht so als In-
fluencerin aber, wenn ich was mit Freunden ma-
che, dann poste ich da halt was, was wir so am

Tag machen und dann markieren wir uns darauf.

Schule/
Beruf

I: Ja klar! Du hast gesagt, du bist arbeitssuchend.
Das heil3t du bist fertig mit der Schule. (B1: Ja,
genau.) Cool, also wie hat sich das dann bei dir
entwickelt?

B1: Also ich mit der Schule fertig, dann bin ich
als Backereifachverkauferin in die Ausbildung
gegangen.

I: Auf was fur einer Schule warst du, bevor du
deine Ausbildung angefangen hast?

B1: Ich war auf der Hauptschule. Dann habe ich
meine Ausbildung angefangen und habe die ab-
geschlossen und dann war ich auch weiterhin in
einer Backerei tatig. Seit kurzem jetzt, seit einem
Jahr jetzt, wegen Corona bin ich arbeitssuchend.

I: Okay! Wo ungefahr war die Backerei?

Nur Angaben
uber die aktu-
elle schulische/
berufliche Si-

tuation

B1:
49-61
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B1: Die war auch bei mir in *StralRe in Nirn-

berg*.

Kategorie: Faktenwissen tUber Rechtsextremismus, insbesondere NSU-Komplex

Definition: Alle Textstellen, die Faktenwissen bezogen auf Rechtsextremismus

und den NSU-Komplex beinhalten

AFD

I: Wenn man jetzt wieder den NSU-Komplex,
aber auch Teile der AFD dafir nimmt, kann man
das unter dem Uberthema des Rechtsextremis-
mus beschreiben. Was bedeutet das fur dich?
Was steckt fir dich da dahinter?

B8: Naja, so [..] wenn Leute jetzt rechts sind,
sage ich mal, sind [...] wie soll ich das erklaren,
mehr so [4] auslédnderfeindlich wiirde ich das
ausdricken. [..] Auch wie die Plakate, wenn die
Wabhlen stattfinden von der AFD, die sind halt

schon so [..] ein bisschen frech sage ich mal.
I: Inwiefern?

B8: Da war mal so ein Plakat, lieber Dirndl statt
Burka, oder sowas. [...] Wieso? Ja. Wenn man
die Plakate so anschaut, wenn die drauRen rum-
stehen ist das halt meistens schon ein bisschen [.]

erschreckend, was da alles so draufsteht.

I: Ist Rechtsextremismus fiir dich dann Auslan-
derfeindlichkeit oder steckt da noch mehr dahin-

ter?

B8: Ich wirde halt schon sagen, so auslander-

feindlich. Sobald man jetzt nicht so hundert

Faktenwissen,
welches nur
auf die AFD

bezogen ist

B8:
152—
172
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Prozent Deutsch ist, dass es dann gleich sofort
gegen die Leute geht. Wie, dass man die am

Liebsten abschieben will.

Beriih-
rungs-

punkte

I: Wenn du sagst, du bist seit 2018 hier in
*Stadtteil der Einrichtung*, hast du seitdem auch
hier in dem Stadtteil oder in deiner Umgebung
mit dem ganzen Thema rechte Gewalt irgendwas
zu tun gehabt?

B8: Ich personlich? (I: Ja) [4] Naja, eigentlich
jetzt nicht so. Wirde ich jetzt mal sagen. AulRer
einmal, da war ich am Hauptbahnhof und da
wurde ich von [..] einem &lteren Mann ein biss-
chen dumm angemacht, weil er dachte, dass ich
Turkin bin, was man auch denken kann, wenn
man mich das erste mal sieht. Was jetzt auch
nicht stimmt, dann hat er zu mir ganz frech ge-
sagt, wegen dir wahle ich die AFD. Da dachte
ich mir auch so, hm. Wenn du nur wiisstest, dass
ich eigentlich irgendwie einen deutschen Pass
habe und hier geboren bin. Klar meine Eltern
kommen aus Russland, aber trotzdem. Ich bin
hier geboren und ich bin deutsch.

I: Was hast du dann da gemacht? Wie hast du da-
rauf reagiert?

B8: Ich dachte mir nur so, lass ihn reden. [...]
Musste halt dann lachen, weil es amiisant war.
Ich bin dann mit einem L&cheln im Gesicht wei-
tergegangen, war schon amusant, weil ich
glaube, dass hat ihn noch mehr geérgert.

I: Hast du das danach mit Freund:innen bespro-
chen?

B8: ich habe es halt schon meinen Eltern und

Alle Textstel-
len, die Berlh-
rungspunkte
und eigene Er-
fahrungen mit
rechter Gewalt

beschreiben

B8:
125-
151
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Freunden erzahlt, was so passiert ist.

I: Wie haben die darauf reagiert?

B8: Die waren schon ein bisschen schockiert,
dass es halt immer noch so Leute gibt. Dass es
halt erschreckend ist, dass es halt Leute gibt, die

[..] so feindlich sein kdnnen.

kein I: Dann machen wir einen kurzen thematischen | Alle Textstel- | B6:
Wissen Break, denn meine Bachelorarbeit geht ja auch len, in denen 129
uber den NSU-Komplex. Was weif3t du denn behauptet 134
uber den NSU-Komplex? wird, kein
B6: Gar nichts. Ich bin ehrlich, ich weil} gar Wissen zu be-
nichts daruber. Also mir wurde schon etwas dar- | sitzen
Uber erz&hlt, aber das habe ich leider wieder ver-
gessen.
Motive I: Genau. Was waren denn aus deiner Sicht die Alle Angaben | BS:
Motive des Nationalsozialistischen Untergrunds? | Gber Hand- 111-
Warum haben die Leute erschossen? lungsmotive 122
B8: [..] Hm. [5] Ich wiirde jetzt mal sagen, dass des NSU-
Komplexes

die Leute, die die Menschen erschossen haben,
halt Probleme haben mit Menschen mit Migrati-
onshintergrund, weil wegen so [.] die Arier sag
ich jetzt mal so, wie damals halt. Glaube ich das
ist halt immer noch so ein bisschen verblieben in
den Leuten. Dass sie jetzt nicht so akzeptieren,
dass hier nicht nur rein Deutsche leben, sondern
auch Leute aus der Turkei oder Afghanistan oder
Syrien. Dass die damit halt so ein bisschen Prob-

leme haben.
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Opfer B3: Liegnitzer Stralle, genau. Da wurde ein Alle Textstel- | B3:
Enver angeschossen und der ist darauf, dann war | len, in denen 119-
der im Krankenhaus und zwei Tage danach ist Wissen uber 123
der im Krankenhaus dann gestorben. die Opfer des
I: Weilt du wann das war? NSU-Komple-
B3: 2000 oder 2001 Xes gezeigt
wird
Rechts- | I: Ist Rechtsextremismus fiir dich dann Auslan- | Alle Angaben, | B8:
extremis- | derfeindlichkeit oder steckt da noch mehr dahin- | die auf Fakten- | 167—
mus ter? wissen uber 172
B8: Ich wirde halt schon sagen, so auslander- Rechtsextre-
feindlich. Sobald man jetzt nicht so hundert Pro- | mismus als Be-
zent Deutsch ist, dass es dann gleich sofort ge- griff hinweisen
gen die Leute geht. Wie, dass man die am Liebs-
ten abschieben will.
Tatorte I: Weilt du wo, aul3er der Liegnitzer StraRe, die | Alle Angaben | BS:
ganzen Tatorte ungeféahr liegen? Uber die Tat- 93-
B8: Ich glaube einer ist noch irgendwo in Min- | orte des NSU- | 101

chen. Eigentlich so stiddeutschland-weit so ein
bisschen verteilt. So genau weil3 ich das halt
nicht, ich weil halt nur von hier in Nirnberg.
Hier in der N&he und halt von Minchen.

I kennst du die anderen Tatorte in Nirnberg
auch?

B8: Das wurde mal erwahnt, aber so genau weil}
ich das nicht. Weil ich war auch nur bei dem ei-

nen Ort.

Komplexes
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Vermu-

tungen

Kategorie:

Definition:

B2: Hier ist das schonmal passiert, die Story
kenn ich. Das war sogar eine Donerbude, in
Firth glaub ich. Wo der abgeschossen wurde.

I: Also 2005 wurde Ismail Yasar in der Scharrer-
stral3e in seiner DOnerbude erschossen.

B2: Eins gab auch hier. Das war 2010 oder so.
Oder 2012, glaub ich. Das war in Firth, glaub
ich. Da wurde einfach rein, er hat einen Doner
bestellt und plétzlich hat er eine Pistole rausge-
holt und hat ihn abgeschossen. (I: krass). Das
hab ich durch die Nachrichten mitbekommen.
Die Person war von meinen Eltern, also der der
Mann, der Sohn war mit meinem &lteren Bruder

befreundet.

Herkunft des Wissens

Alle Textstel-
len, die Ver-
mutungen Uber
den NSU-
Komplex auf-

weisen

B2:
352—
363

Textstellen, die Aussagen uber die Herkunft von Wissen uiber Rechts-

extremismus und den NSU-Komplex beinhalten

Freund
:innen/

Familie

I: Sind deine Freund:innen da &hnlich wie du,
oder sprichst du mit denen dartiber?

B4: Ja, man diskutiert. Aber das ist dann einfach
so [.] man diskutiert halt einfach ne ((schmun-
zeln)), aber es ist jetzt nicht so, dass wir uns da
wirklich reinsteigern und das so als [.] dass das
immer so ist, dass man zu sich kommt und so
driber quatscht. Wenn mal einer das Thema an-
fangt, fangt man an, aber ansonsten spricht man
da eigentlich nicht druber und sagt so [.] keine
Ahnung, wie beispielsweise "Ey, hast du es mit-
bekommen?" "Ja, ey voll krass, was da [.]

Alle Textstel-
len, bei denen
Freund:innen
und das famili-
are Umfeld als
Wissensher-
kunft genannt

wird

B4:
279—
291
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passiert ist”, "Ja, man". Und dann fangt schon
das n&chste Thema an. Nur kurz so Uberfliegen
und dann war es das. (I: klar) Aber klar, man be-

kommt es von irgendeiner Seite mit.

Internet | I: Wenn du dich damit beschéaftigst, wie kommst | Alle Angaben, | B6:
du da an Wissen ran, wie informierst du dich da? | bei denen In- 208—
B6: Sehr viel Gber Bekannte und Freunde. Aber | ternet als In- 219
auch ganz viel tber das Internet, weil ich mich formations-
da halt auch mit auseinandersetze, damit ich halt | quelle genannt
auch uber ein paar Themen Bescheid weil3. wird
Nicht, dass ich da jetzt dann vor einer Person
sitze und nichts sagen kann.
I: Hast du da bestimmte Anlaufstellen im Inter-
net, weil du weil3t, die Informationen sind gut?
B6: Immer auf Google. [.] Und da gucke ich halt
einfach mal die Links von den Seiten an, scroll
die Seiten ein bisschen durch. Genau.
Musik/ Wenn du das mitbekommst, dass wieder was Alle Textstel- | B4:
Radio passiert? Zum Beispiel letztes Jahr wurden in len, bei denen | 266—
Hanau oder in Halle. Bekommst du das mit, er- | Musik/Radio 278
reicht dich das? als Informati-
B4: Jaja, genau. Also diese Hanau-Geschichte onsquelle ge-
habe ich mitbekommen, klar, durch Musik. Da nannt wird

gab es ja manche Rapper, die haben Musik
driiber geschrieben, also ein Lied drlber ge-
schrieben. Dadurch habe ich das mitbekommen.
Ansonsten, klar wenn man auf der Arbeit ist, Ra-
dio anmacht, ne, du horst ja auf der Arbeit ber-
wiegend Radio. Da bekommst du das auch mit.
Aber das sind auch die einzigen, [.] sag ich mal,

die einzigen Zeiten, ne [.] also die Arbeitszeit ist
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wirklich da, wo ich was von den Nachrichten
mitbekomme, aber ansonsten krieg ich von so-

was ansonsten nichts mit, ne.

OKJA

I: Vielleicht noch einmal zuriick auf den Natio-
nalsozialistischen Untergrund, du hast ja jetzt
echt schon einiges an Wissen dartber. Wo, wiir-

dest du sagen, kommt das her?

B5: Mein Wissen? [.] Mein Wissen kommt da-
her, das ist vom *Einrichtung der Offenen Kin-
der- und Jugendarbeit* gefordert worden. [.]
Durch den *Einrichtung der Offenen Kinder-
und Jugendarbeit* habe ich erstmal gewusst, was
die NSU Uberhaupt ist, wie sie entstand oder was
diese NSU getan hat. Und hatte ich jetzt hier den
*Einrichtung der Offenen Kinder- und Jugendar-
beit* nicht, hatte ich nicht mal gewusst, dass es
die NSU gibt. Dass es die NSDAP gibt oder die
Nazis gibt. Klar, mit Nazis wurde man schon im-
mer in Verbindung gebracht, aber wie der *Ein-
richtung der Offenen Kinder- und Jugendarbeit*
das fordert, so sollten es auch die Schulen for-
dern. Dadurch wirde ich mich wohler fuhlen.
Deswegen spreche ich ja auch so, weil ich weilR,
dass es einfach nur vom *Einrichtung der Offe-

nen Kinder- und Jugendarbeit* weil.

I: Was macht der *Einrichtung der Offenen Kin-
der- und Jugendarbeit* da konkret besser als die

Schule?

B5: Konkret: Sie gehen auf Themen ein, die die
Schulen gar nicht angehen. Sie machen die NSU,

sie haben Plakate aufgehangt, sind da

Alle Textstel-
len, die die
Herkunft des
Wissens in der
OKJA veran-

kern

B5:
375—
403
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hingefahren, haben extra jemand bestellt, der wo
uns einfach [.] uns einfach sein Wissen an uns
weitergibt. Das ist das wichtigste. Nein, in der
Schule kann man sowas nicht machen und sagen
wir machen jetzt mal so einen Ausflug und sa-
gen, ja wir fahren jetzt zum Beispiel mal da hin.
Das ware sehr, sehr wichtig und das ist einfach
dieser Grundstein, der mir in der Schule gefehlt
hat.

Schule

I: Das was du jetzt alles tiber den NSU-Komplex
oder Rechtsextremismus allgemein erzéhlt hast,
woher weil3t du das eigentlich?

B8: Also in der Schule hatte ich halt so den
zweiten Weltkrieg und auch so die zeit danach so
ein bisschen gelernt [..] Weil es schon halt ein
wichtiges Thema ist, fiir die Geschichte, sag ich
jetzt mal.

I: Wie weit ging das nach dem zweiten Welt-
krieg?

B8: ich glaube nicht so weit. Es wurden mal kurz
die Neonazis angesprochen, aber das hauptsach-
liche Thema war halt der zweite Weltkrieg.

I: Was hast du da tiber Neonazis gelernt?

B8: Das weil} ich leider nicht mehr. Das meiste
war halt, auch in der Probe, halt meistens nur der
zweite Weltkrieg tber Hitler und die Juden. Ge-
nau. Und das Ghetto alles drum und dran. Das
war halt mehr so das wichtigste.

I: Habt ihr in der Schule auch uber den NSU-
Komplex gesprochen?

B8: Ne.

Alle Textstel-
len, in denen
Schule bezo-
gen auf die
Herkunft von
Wissen be-

nannt wird

B8:
173—
191
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Kategorie:

Definition:

werten

Bewertung von rechtsextremer Gewalt, insbesondere NSU-Komplex

Alle Textstellen, die rechtsextreme Gewalt und den NSU-Komplex be-

AFD B8: Naja, so [..] wenn Leute jetzt rechts sind, Alle Textstel- | B8:
sage ich mal, sind [...] wie soll ich das erklaren, | len, in denen 156—
mehr so [4] auslédnderfeindlich wiirde ich das die AFD be- 166
ausdrucken. [..] Auch wie die Plakate, wenn die | wertet wird.
Wabhlen stattfinden von der AFD, die sind halt
schon so [..] ein bisschen frech sage ich mal.
I: Inwiefern?
B8: Da war mal so ein Plakat, lieber Dirndl statt
Burka, oder sowas. [...] Wieso? Ja. Wenn man
die Plakate so anschaut, wenn die drauRen rum-
stehen ist das halt meistens schon ein bisschen [.]
erschreckend, was da alles so draufsteht.
eigene I: Wie war das, als du bei der Gedenkveranstal- | Alle Textstel- | B8:
Erfah- tung warst? len, in denen 195-
rungen B8: Also ich hatte so ein mulmiges Gefiihl, die eine Bewer- 203
ganze Zeit zu wissen, okay hier wurde jemand tung anhand
erschossen. [...] Ich war halt schon so ein biss- einem Beispiel
chen geschockt, obwohl das auch schon [.] Jahre | aus eigener Er-
her ist. [..] So zu wissen, okay, das Menschen so | fahrung vorge-
was machen, war halt schon erschreckend. Also | nommen wird
ich war schon in so einer bedrtickten Stimmung,
auch wo alles erzahlt wurde. Da dachte ich mir
so, oje. Das war kein gutes Gefuhl, sag ich mal.
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Entste-
hung

I: Ist das dann auch der Grund, warum es Nazis
gibt?

B4: Nein. Warum es Nazis gibt, konnte ich mir
vorstellen, das hat schon ganz ganz friiher was
damit zu tun. Ich glaube, was ich glaube, [.]
meine Meinung, ich glaube es hat viel damit zu
tun, was friher nach dem Krieg auch passiert ist.
Das viele Leute, viele Auslander gekommen
sind. Okay. VVon den deutschen Burger die Ar-
beitsplatze, in Anfihrungsstrichen, weggenom-
men haben, so sag ich mal. Und viele auslandi-
sche Leute sich hier was aufgebaut haben. Und
manche haben dann so Neid entwickelt, weil sie
es halt nicht geschafft haben. Aber die denken
halt ((B4 haut auf den Tisch)) warum habe ich
das in meinem eigenen Land nicht geschafft und
irgend so ein Batschake kommt hierher und baut
sich ein ganzes Leben auf und dem geht es bes-
ser als mir. Ich bin doch ein Deutscher ((B4 haut
starker auf den Tisch)) Das ist das Problem,
glaube ich. Hat von friiher was zu tun, kénnte ich
mir vorstellen. Weil ansonsten, wisste ich nicht
[.] warum man so rechtsextrem denkt oder in die
Richtung geht. Also [.] ich hétte da, also wenn
ich was hatte, ich wiisste nicht mal warum ich
rechtsextrem werden sollte, fir was denn? Also
ich hatte nicht mal so einen Ansporn oder Grund,
das ich sage, daflr mache ich alles. Daftr gehe
ich Uber Leichen, weif3t du was ich meine. Keine
Ahnung, ich verstehe sowas allgemein nicht, wa-

rum sowas Uberhaupt gibt. Ich find es krass halt.

Alle Angaben,
die die Entste-
hung von
Rechtsextre-
mismus bewer-

ten

B4:
417
441
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Gefah- I: Ist Rechtsextremismus eine groRe Gefahr? Alle Angaben, | B1:
renein- B1: Selbstverstandlich! Halt das ist schon die die Gefahr | 255-
schat- scheiRe. Das ist nicht in Ordnung. Es kann ja uns | rechter Gewalt | 262
zung alle genauso treffen. Beispiel, wenn der jetzt ei- | bewerten

nen erschiefl3t und wir sind grade daneben und

sieht uns und erschielt uns genauso halt. Das

kann ja auch moglich sein. Das muss ja nicht nur

der eine sein. Das kann ja auch eine Gemein-

schaft sein. Ne.
generelle | I: Das was der NSU-Komplex gemacht hat, ist Alle Angaben, | B5:
Bewer- | das eine groRe Gefahr? die eine Be- 434
tung wertung des 449

B5: Ja, wie soll man sagen. Neun Menschen. Ich
wiirde so sagen, wie soll man das am besten be-
schreiben. Die NSU hat sehr viele geféhrliche
Sachen gemacht. Das Leben von neun Menschen
sind neun Leben, neun Familien, die um diesen
Menschen getrauert haben. Und neun Familien,
die um neun Menschen getrauert haben, das ist
einfach schrecklich. Das ist das gleiche, wenn
ich jetzt neun Hunde habe und die wiirden ein-
fach sterben. Man kommt darauf nicht klar. Und
das ist einfach dieses Schreckliche, warum bringt
man Menschenleben um, die nichts Boses fur
Deutsche getan haben. Dieser eine Mann in der
StralRe hat nur seine Blumen verkauft, um Geld
zu bekommen. Und er wurde dafiir umgebracht.
Oder nur weil er eine andere Hautfarbe oder eine
andere Religion hat und das ist einfach Schwach-

sinn.

NSU-Komple-

xes darstellen
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Kategorie: Gegenstrategien zur Bearbeitung von Rechtsextremismus

Definition: Alle Textstellen, in denen eigene Strategien zur Bearbeitung von

Rechtsextremismus und rechter Gewalt benannt werden

Aggres- | I: Okay, also Bildungssystem umbauen. Kann Alle Angaben, | B4:
sionsab- | man in anderen Bereichen noch was gegen Ras- | bei denen Be- | 554—
bau sismus tun? arbeitungsstra- | 585
B4: Ja, ich denke im Sport-Bereich. Da kannst LB L -

du dich gut auspowern. Du kannst [.] viele sa- | Xt des Ag-

gen, dass Boxen ein sehr guter Sport ist, dass gressionsabbau

sich da viele Nationen aufeinandertreffen und so. genannt wer-

Ich denke, Sport ist einiges, wo Menschen wie- den
der zusammenfinden. So, halt du hast eine Ge-
meinsamkeit. Ihr geht beide zum Beispiel zum
Boxen. Der eine ist schwarz, der andere ist weil3,
aber beide gehen zum Boxen. BEIDE haben was
gemeinsam und dieses Boxen verbindet die. Und
dann kommt es irgendwie zu einem Gesprach
vielleicht, obwohl der eine gar kein Bock auf den
hat, aber [.] es kommt halt dazu irgendwie und
damit findet man sich vielleicht. Kénnte ich mir

vorstellen.
I: Alle Leute zum Sport zwingen ((lachen))

B4: Ja, genau, keine Ahnung. Also mit Sport
habe ich vieles mitbekommen, wo [.] Leute zu-
sammengefunden haben, die sich [.] nicht ge-
mocht haben. Gab es viel. Sei es im Taekwondo,
sei es im Judo oder sei es in irgendeinem einem

Kampfsport, Boxen, Fullball, Basketball. Da gibt
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es schwarze und weife und die finden ja auch
zusammen. Ich finde Sport ist da schon eine gute
Ldsung. Oder wenn du ganz Kkrass bist, naja dann
musst du halt irgendeinen Psychiater engagieren
und dann musst du kranke Leute rausfiltern und
dann einfach ein fettes intensives Gesprach hat.
Die dann so wie MPU-maRig jedes Mal hinmus-
sen und dann wird so in deren Kopf reingebla-
sen. (I: Fur die harten Falle?) Die Hardcore-
Félle.

I: Wo du vorhin gesagt hast, du wirst nie alle
uberzeugen konnen...B4: Die missten zum Bei-
spiel vielleicht durch irgendeine so [...] freiwilli-
ges Seminar ((lachen)), es muss ja freiwillig
sein, durch. Vielleicht sowas noch mit dazu.
Keine Ahnung.

Ange- I: Kann Offene Kinder- und Jugendarbeit ein Alle Angaben, | B6:
bote in Teilstlck dazu leisten, dass es besser wird. die Strategien | 255—
der B6: Ja, weil ich denke, wenn beispielsweise die | zur Bearbei- 263
OKJA Betreuer oder die Leiter, wie nennt man die (I: tung von

Die Mitarbeiter) Die Mitarbeiter, die sich dafir | Rechtsextre-

informieren und man damit dartiber reden kann. | mismus bezo-

Das ist ja auch was cooles und dann denke ich gen auf die

schon, dass das ganz positiv ist, wenn die *Ein- | OKJA beinhal-

richtung der Offenen Kinder- und Jugendarbeit* | ten

dann beispielsweise dafiir sorgt, dass man sich

da auch wohlfthlt.
Ange- B8: Jetzt zum Beispiel auch zu mir, dass man Alle Angaben, | BS:
bote in das auch in der Schule halt mehr unterrichtet. die Strategien | 312—
der Dass man halt, wenn man den zweiten Weltkrieg | zur Bearbei- 319
Schule unternimmt, dann auch die Neonazis und da tung von
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auch [..] das man auch das mit reinbringt. Und

Rechts-extre-

auch die ganzen Daten, wann wie jemand wo er- | mismus bezo-
schossen worden ist, ermordet worden ist. auch gen auf den
wenn das immer mehr werden, was hoffentlich Kontext
nicht passiert. Aber es muss trotzdem im Unter- | Schule bein-
richtsstoff drankommen. halten
Erinne- | I: Ja, was kann man dagegen machen. Du hast Alle Textstel- | B2:
rungsar- | den Donerbudenbesitzer in Furth angesprochen. | len, in denen 390-
beit Sollte man den Opfern gedenken? Sollte man Bearbeitungs- | 424

also ein Schild oder Kreuz aufbauen, damit man

sich an die erinnert?

B2: Ja, wird ich schon machen. [...] Das ist halt
traurig fir die Familie, sag ich mal. Weil, wenn
die da Ofter vorbeifahren, sehen die ein Kreuz
oder ich weil3 nicht, wie Muslime das machen.
Aber man hat ja Kinder gehabt, ist ja traurig. Sa-
gen wir mal, meine Eltern waren ja auch selbst-
standig, mein Papa wird in der Pizzeria erschos-
sen. Dann will ich auch nicht an diesem Pizzaria-
Schild ein Ding haben von meinem Vater, wo
ich mich jedes Mal dran erinnern muss. Also
wirde ich jetzt nicht. Aber fir die anderen Men-
schen, wo ich mir denke, also ich personlich
wirde mir denken, okay es ware schon gut, da
wenn man vorbei lauft, kann man sagen, "Ah, da
ist ein Mann verstorben™. Wenn ich dann sehe,
daneben ist ein Muller oder irgendwas, was weil}
ich, dann kauf ich eine Kette leg die dahin und
lauf weiter halt. Wiirde in diesem Moment an ihn

halt denken, ist halt traurig in diesem Moment.

strategien be-
zogen auf Er-
innerungsar-

beit enthalten

sind
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Aber so weil’ ich nicht. Ich wiirde es nicht ma-

chen, wenn es mein Vater ware.

I: Ware das fur dich dann eine Einzelfallent-

scheidung?

B2: Ja. Genau, ich wiirde es an denen lassen.
Weil es ist immerhin denen seine Familie. Weil,
wenn sie sagen, ne, wir mochten das nicht, dann
wirde ich das nicht machen. Wenn die dagegen
sind, ist es halt blod, wenn ich sage ne, ich
mochte das aber. Das ist dann halt scheiRe. Im-
merhin haben sie halt eine gerechte Art zu ent-
scheiden. Weil es ist immer noch der Familie
ihre Entscheidung, weil ich personlich, wenn ich
da komme und sage, ich mochte das haben, den-
ken die sich auch, wer bist du, aus der Ecke so
kommst du und sagst das. Lieber lass ich die Fa-
milie entscheiden, wenn die sagen liebend gerne,
machen wir das und dann wirde ich das schon
machen. Aber wenn die sagen, ne wir sind dage-

gen, dann wirde ich das nicht machen.

Internet

I Klar! Was kann man noch dagegen tun? Was
kann man noch gegen Rechtsextremismus tun?
B6: Aufklaren! Einfach beispielsweise durch Y-
ouTube-Videos. Geht ja auch. Dass man da dann
zum Beispiel ein Video macht dariiber. So ,,Yo
Leute, heute miissen wir tber ein ernstes Thema
reden®. Sowas in der Art.

I: Sollte es dafuir dann einen extra Channel ge-
ben. Ist das etwa was dann die ARD auf Y-
ouTube machen sollte oder sollten das In-

fluencer:innen auf YouTube machen.

Alle Angaben,
bei denen Be-
arbeitungs-
strategien im
Kontext Inter-

net stattfinden

B6:
277—
299
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B6: Ich denke so beide. Beide Parteien, weil es
halt auch viel darlber geht, dass Influencer halt
dann auch von den etwas &lteren Menschen halt
etwas negativ [.] wahrgenommen werden. Dann
finde ich halt dass es in dem Sinne etwas besser,
wenn da jetzt auch mal die Politiker etwas dazu
erzahlen oder sagen.

I: Tun sie das zu wenig, deiner Meinung nach?
B6: Ja. [..] Also sie setzen sich schon ein. Ich
merke schon, dass manche dahinter sind sozusa-
gen. Dass die sagen, ,,Ja wir miissen auf die ho-
ren® so ein bisschen. Aber die etwas alter sind,
also die, die fast schon im Rentenalter sind, die
sind dann halt wiederum so, wo die sich denken,
,,Was ist das Internet? Ist das Neuland?* Kennen
wir nicht. Was ist das. Gibt es ja auch nicht

schon etwas langer.

keine
Gegen-

strategie

I: Was musste aus deiner Sichtweise heraus ge-

gen Nazis getan werden?

B4: Da kannst du nichts machen. (I: Wird es im-
mer geben?) Auf jeden Fall. Was wiirdest du
denn machen, dass es keine Rauber mehr gibt.
Kannst du nichts gegen machen, wird immer
welche geben. Und so gibt es auch Nazis. Du
kannst sie vielleicht, ich bin kein Politiker und
nichts, aber man konnte vielleicht in der Zukunft
irgendwann, irgendwem mit irgendwas eine ge-
meinsame Losung finden, keine Ahnung, irgend-
eine Losung. Ich kann dir da keine Antwort ge-

ben.

Alle Textstel-
len, in denen
auf die Frage
nach einer Be-
arbeitungsstra-
tegie Keine

formuliert wird

B4:
442—
451
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Offent- I: Was konnen wir dagegen machen? Was sind Alle Textstel- | B1:
lichkeits- | fur dich wichtige Ansatzpunkte gegen rechte Ge- | len, in denen 263—
arbeit walt? Bearbeitungs- | 277

B1: [4] Eine Demo. strategien der

I: Wiirdest du da selber hingehen? Gesamtgesell-

B1: Joa. [..] Ich war schon auch auf Demos. Ja schaft présen-

halt da war doch die schwarz-weil}e Demo. Da tiert werden

waren wir dabei. Wo waren wir noch? [...] Da sollen

waren ein paar Stiick, keine Ahnung ich weil}

nicht mehr ganz genau welche. Das weil3 ich

nicht mehr.

I: Wie entscheidest du auf welche Demos du

gehst oder auf welche du nicht gehst?

B1: H4, das kommt drauf wegen den Freunden

halt allgemein. Halt das ist immer so [...] Der

eine sagt so, komm wir gehen da hin. Dann geht

wir alle halt da hin, ne

I: Das ist dann also ein Gemeinschafts-Ding

dann?

B1: Ja.
politi- B5: Man will das verdndern, man will irgendwas | Alle Textstel- | B5:
sches tun dagegen, aber man kann ja nichts tun als Ju- | len, deren Be- | 554—
Engage- | gendlicher. Das ist, das ist ja auch schade, das arbeitungs- 573
ment/Par | man einfach als Jugendlicher nichts mehr in die- | strategien sich
teien ser Welt zu sagen hat. [..] Obwohl es eigentlich | auf Parteien

auf uns drauf ankommt. (I: Klar. Jugend ist die
Zukunft) Ja. Aber das verstehen halt manche
Leute nicht.

I: Das hei8t mehr auf Jugendliche héren?

B5: Ja man sollte die Jugend halt einfach mehr
mit einbinden und sagen, ey [.] es wirde ja rei-

chen, wenn man sagt, aus jedem Stadtteil nimmt

und politisches
Engagement

beziehen
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man jetzt zum Beispiel einen Jugendlichen oder
zwei und dann unterhalt man sich fur eine halbe
Stunde mal im Monat mit denen und dann
kdnnte man auch Probleme ausbiegen.

I: Quasi als Jugendbeirat?

B5: Richtig. Dass man die einfach zusammen-
setzt und sagt, ey wir missen doch irgendwas
schaffen, um die Politik umzustimmen und zu
sagen, ey wir haben doch auch hier ne Macht
und wir wollen auch mitspielen. Und das fehlt

einfach ganz gewiss uns Jugendlichen.

Polizei I: Klar. Was kann man dagegen tun? Alle Textstel- | B6:
B6: [...] Diese Menschen meiden. Oder [.] ein- len, bei denen | 247-
fach beispielsweise, wenn es zu brutal wird, zur | Bearbeitungs- | 254
Polizei gehen. Das kann man ja auch einfach ma- | strategien be-
chen, dass man einfach sagt, Da wird jemand zu- | zogen auf die
sammenschlagen, nur weil er das und das glaubt. | Polizei ge-
Dafir ist ja zum Beispiel die Polizei da, dass da | nannt werden
voll eingegriffen wird und nicht die Person ein-
fach zusammengeprigelt wird.
Werte/ B2: [5] Ja einfach an Menschen denken. Weil du | Alle Angaben, | B2:
Normen | bist zwar ein Nazi, bist aber immer noch ein die auf gesell- | 431-
Mensch, wirde ich sagen. Du kannst doch nicht | schaftliche 440
einfach zu mir kommen und mich abschiefen, Werte und
weil ich braun bin. Das geht gar nicht. Weil du Normen zur

bist hell, aber bist trotzdem ein Mensch wie ich.
Wir haben zwar den gleichen Kopf, gleiche
FuRe, gleiche Hande, du bist ja nicht ein Tier, du

bist ein Mensch wie ich. So wirde ich das sagen.

I: Ist Respekt oder Menschenrechte ein Wort da-

fur?

Bearbeitung
von rechts-ext-
remen Phéno-
menen bezo-

gen sind
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B2: Ja, kann man sagen, ja.

Anhang 9: Kurzportraits der Befragten

Tabelle 6: Kurzportraits der Befragten

Befragte | Kurzportrait Beleg

Person

Bl B1 hat nach der Mittelschule eine Ausbildung in einer Bé- B1l: 19—
ckerei erfolgreich abgeschlossen, ist aber seit dem Beginn 22; 26-28;
der COVID-19 Pandemie arbeitssuchend. B1 trifft sich gerne | 49-61,;
mit Freund:innen und ist in einer festen Beziehung. Die 77-143;

OKJA wird als helfende Einrichtung erlebt, in dessen Rah- 217-247
men auch gute Gesprache stattfinden kénnen. Nachrichten
werden durch Facebook konsumiert und in der Freund:in-
nen-Gruppe besprochen. Soziale Medien werden in einer
rein konsumierenden Haltung®! benutzt.

B2 B2 hat nach dem Schulabschluss eine Ausbildung in der B2: 6-12;
Textilbranche absolviert und arbeitet dort. B2 ist in einer fes- | 20-52;

ten Beziehung; Freund:innen sind ebenfalls eine wichtige 54-133
Bezugsgruppe. In der Kernfamilie ist die Verarbeitung eines
Todesfalls vorherrschend. Die OKJA wird insbesondere als
Unterstlitzung bei privaten aushildungsbezogenen Proble-
men genutzt. Der Konsum von Nachrichten findet wie die

Nutzung Sozialer Medien eher nachrangig statt.

B3 B3 macht eine Ausbildung zur Fachkraft fir Lagerlogistik. B3:

In der Freizeit sind Treffen mit Freund:innen und sportliche | 39-105
sowie gaming-bezogene Aktivitdten dominant. Die OKJA
wird als wichtiger Anlaufpunkt benannt. Nachrichten wer-
den nach eigenen Aussagen regelmaRig konsumiert, Soziale

Medien werden nur zum Kommunizieren benutzt.

5! Eine konsumierende Haltung soll hier Anschauen von Inhalten auf Sozialen Medien beschreiben. Damit
ist in erster Linie kein aktives Erstellen von oder Interagieren mit Inhalten gemeint.
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B4 B4 arbeitet als Fachkraft bei einem Energiekonzern. Die B4: 6-8;
Kernfamilie scheint die wichtigste Bezugsgruppe zu sein. 14-65;
Die Freizeitgestaltung ist KFZ-fokussiert. Die OKJA stellt 79-87;
einen, insbesondere friher, wichtigen Anlaufpunkt dar. Sozi- | 107-123;
ale Medien spielen eher eine untergeordnete Rolle, Mit 127-136;
Freund:innen werden Politik und Nachrichten besprochen; 141-167
deren Ablehnung scheint im Glaube an eine Weltverschwo-
rung begrundet zu sein.

B5 B5 fangt eine Ausbildung zur Fachkraft fur Lagerlogistik an. | B5: 7-17;
Fruher wurde B5 in der Schule gemobbt; durch zu ihm ste- 29-38;
hende Freund:innen und die eigene Familie konnte dies be- | 46-176;
waltigt werden. Ein grof3er Teil der Freizeit findet im E- 212-223
Sports-Bereich statt. Die OKJA wird als wichtiger Bestand-
teil der Lebenswelt benannt. Tagesaktuelle Nachrichten und
Politik werden weniger konsumiert. Soziale Medien eher in
Bezug auf E-Sports benutzt.

B6 B6 hat die mittlere Reife abgeschlossen und ist aktuell ar- B6: 7-36;
beitssuchend. B6 (bt eher kreativere Freizeitbeschaftigungen | 59-79;
aus und ist in der LGBTQIA+-Community engagiert. OKJA | 84-128;
wird als zweite Familie bezeichnet. Die Mutter scheint eine | 264-266
wichtige Bezugs-person zu sein. Nachrichten werden nicht
aktiv gesund, Soziale Medien stellen dahingegen einen sehr
relevanten Teil des sozialen Netzwerks von B6 dar.

B7 B7 besucht eine Schule und mochte danach zur Bundeswehr. | B7: 12—
B7 produziert selbst Musik und scheint die OKJA sehr hdu- | 40; 73—
fig zu besuchen. Diese wird als zweite Heimat erlebt. Sozi- | 140
ale Medien werden nur aus einer konsumierenden Haltung
heraus benutzt, Nachrichten nur in Gespréachen mit Anderen
aufgenommen.

B8 B8 absolviert gerade eine Ausbildung in der Pflegebranche. | B8: 5-6;
B8 ist in einer festen Beziehung und verbringt viel Zeit mit | 31-88;
Freund:innen. Mit diesen und der eigenen Familie werden 204-227
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immer wieder politische Diskussionen gesucht. Die OKJA
stellt einen wichtigen Anlaufpunkt dar. Instagram wird nur
in konsumierender Haltung benutzt, Nachrichten werden ins-
besondere hinsichtlich tagesaktuellen Themen, Wahlen und

bezogen auf Informationen zu COVID-19 gelesen.
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