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Kurzfassung

Deutschgilt alsdie dominierendeBildungs und Unterrichtsspraché&m 0Oster-
reichischen Schulsysterinsichtlich dessen bringdfindermit einer anderen
Erstsprachéeim Eintritt in die Primarstufe keine optimalen Lernvoraussetzun-
gen fur einen erfolgreichen Bildungsweg ntitm mehrsprachge Kinder dazu

zu beféahigen, den alltaglichen und schulischen Anforderungdan Zweitspra-

che bestmaoglich zu meistererweisen sictentsprechende Sprachférderkon-
zeptealsnotwendig Ziel istdas Erlangen von EinsichtSprache und das eigene
Sprachhandelisowieein flexibler Umgang mit sprachlicheh&omenenDer
Erwerb einegeflektierten grammatikalischen Verstandnisses Kontext der
Zweitsprachest folglichunerlasslich.

Darauf basierend beschaftigt sicled/orlegende Masterarbeit mit der Umset-
zung von Grammatikvermittlung irkauellen Lehrwerken fir Deutsch als Zweit-
sprache dePrimarstufe Grundlage des Forschungsprojektes stellt die Analyse
dreier exemplarisch ausgewahlter Lehrwerke der Osterreichis@wrulbuch-
liste aus dem Schuljahr 2021/22 dar. Anhand dessen soll das Erkenntnisinte-
resse verfolgt werden, inwiefern Lehrwerke das Grammatikverstéandnis von
mehrsprachigen Kindern férdern. Dazu wurden wissenschaftliche Aspekte un-
ter anderem aus der Spracheewsforschung als auch aus der Zweitsprachdi-
daktik herangezogen, welche die Basis fur den Kriterienkatalog und dief nac
folgenden Untersuchung dieneks lasst sich feststellen, daesaktuellen 6s-
terreichische Lehrwerken fir Deutsch als Zweitsprache déolksschuleinter-
schiedliche Forderansatze der Grammatikvermittiung zunsdz kommen,

wobei diese teilweise als mangelhaft zu beschreiben sind.



Abstract

In Austrians system of schop&ermanappliesto be the dominat language of
education.As aconsequencechildren with another first language do not have
ideal learning conditions when starting primary school. In order to enable mul-
tilingual children to overcomelaily and educational difficultiesappropriate
concepts of language suppa@te necessary. The main purpose of these should
be the acquisition of an insight in linguistic terms as well as a flexible usage of
language phenomenddence the development of a reflected understanding of
grammar in the context of second language acquisitiorssestial.

Based on this, the thesis concerned with the realisation of grammar applica-
tion intextbooks for German as a Second Languageimary schod. Inorder

to illustrate this, the study is an analysis of thimerent Austriantextbooks for
German as a Second Languafie selectedtextbooks arepart of the Austrian
certified list of schoolbooks of the year 2021/Zhe thesis aims to find out)
which waystextbookssupport the grammatical understanding of multilingual
pupils.The basis of the list of criteria and the following analysis are aspects of
scientific studiegoncerningesearches in language acquisition and second lan-
guage teachingTheelaborationshows diverging approaches gfammar ap-
plication in textbooks of Geran as a Second Language. In addition, it can be
determined thatthere are textbooks with deficient concepts of grammatical

support.
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1. 9AYt SAldzy3

oDie Aneignung von Sprache bedeutet, dass ein Kind Sprache als Handlungs-
mittel erwirbt und Sprechen so zu einer eigenen, gesellschaftlich hinreichenden

Handlungsressource fiir sich entwickefieuk, 2018, S. 56)

Das Beherrschen einer oder mehrerer Sprachedeutet seineindividuellen
Gedanken und BedurfnisseiszudrickenZudem erdffnet edldglichkeiten zur
sozialen Teilhabe am gesellschaftlichen Leben sowie Kontaktaufnahme mit an-
deren Menschen. Eine besonderellRi&xommt der Sprache im Bildungsbereich
zu, wosievor allem ein Medium der Wissensvermittlung darstddiin entspre-
chendes Sprachverstandnis sowie eine solide Sprechkompetenz in der jeweili-
gen Bildungssprache erweisen sich demnach als entscheidendrfilrestnpro-

zess von Schilerinnen und Schidl@Budde & Michalak, 2031

In Osterreichgilt als primare Bildungsund Unterrichtssprache nach wie vor
Deutschals Lerarund KommunikationsmitteDengegentber lag der Anteil im
Schuljahr 2018/19 deschulpflichtigen Kindanit einer anderen Erstsprache als
Deutschin der Primarstufebei 31,0 Prozentin Wien sogabei 58,9 Prozent
(Statistik Austria, 2020)rotz der Entwicklung zu einer multilingualen Gesell-
schaft, bringenmigrationsbedingt mehrsprachigénder demnachbei Eintritt

ins dsterreichischenonolingualeSchulsystenkeine optimalen Lernvorausset-
zungen mit(Ahrenholz & OomefWelke, 201Y. Darausschlief3tsich, dass.er-
nende mitDeutsch als Zweitspracheon Beginn affiir einen gelingenden und
erfolgreichen Vissenserwerbim Sinne der Chancengerechtigkeind um
sprachbezogene Benachteiligungen zu verhindemtsprechend geférdert
werdenmissenOomenWelke & Dirim, 203). In Bezug dessen soll&thle-
rinnen und SchilevorrangigEinsicht in die Sprache beziehungsweise in das
Sprachsystem entwickeler Vermittlung von Grammatikls notwendiges
sprachliches Mittekommt im Zweitsprachunterricht in diesem Zusammenhang

eine besondere Rolle ZiR6sch, 201)7 Dabeistellt der Grammatikinterricht



insbesondere im Kontext Mehrsprachigkeit seit einigen Jahmeanevielfach
diskutierten Gegenstand dafGornik, 2015) Festzuhalten gilt jedoch, dass
Sprachférderkonzepte in der Volksschule insofdmn 22l verfolgenmehrspra-

chige Kinderdabei zu unterstitzenein individuelles Spragefuhl und eine

dem Alter entsprechende Sprachbewusstheit zu entwicketisch, 207). Eine
realisierbareMethode, welche sich im Rahmeginer heterogemmehrsprachi-
genVolksschulklasse anbietet, ist der Einsatz von entsprechend auf den Zweit-

spracherwerb konzipierten Lehrwerkédeuk, 2018

Die praktische Auseinandersetzungigt jedoch, dass jede lelund lernorien-
tierte Konzeptioranderen Prinzipien und Methodemsbesondere hinsichtlich

der Aneignungvon implizitem undexplizitem $rachwssen folgt. Daraus
ergibt sich folgende Forschungsfrage, welcher in der vorliegenden Arbeit nach-
gegangen wird0 LY 6 ASTSNY FI NRSNY 1 Gd#fbrt £ S
Deutsch als Zaitspracheder Volksschule das Grammatikverstandnismer-

sprachigery A Y RS Ny K W

Zur Beantwortung der Fragestellumgerdenim Rahmen dieser Masterarbeit
zunachst unterschiedliche Faktoren herausgearbeitet, welche aus forschungs-
theoretischerPerspektive zu einem umfassenden Grammatikverstandnis bei
mehrsprachigen Kindern im Kontext des Zweitspracherwerbs fliB@&sierend
darauf werden im zweiten Tethittels der Methode der Lehrwerkkrité&xemp-
larisch ausgewahlte Lehrwerke des Faches DeuwtlscEweitsprache der aktu-

ellen 6sterreichischen Schulbuchliste analysiert und diskutiert.

Zu Beginn dieser Arbeit sollen zunachst notwendige Begrifflichkeréntert
sowie der wissenschaftlich€&orschungsstandus der Perspektivder Fremd-
sprachenals auchausder Zweitsprachendidaktiknd der lehrwerkforschung
dargelegt werden. In Bezug auf die Forschungsfrage werden dabei Einblicke in

die aktuelle Ausgangssituation undaffmenbedingungen des Unterrichts im

10
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Fach Deutsch als ZweitspradheOsterrech geboten.Dabei soll erortert wer-

den, welche Bedeutundem Lehrwerk in diesem Kontext zukommihd wel-

chen Ansprichen es gerecht werden muaseinem weiteren Kapitel wird der
Grammatikerwerbin der Zweitsprache aus forschungstheoretischer Perspek-
tive ndher beleuchtetln diesem Zusammenhang werden insbesondere metho-
dische und progressive Zugange sowie Aspekte eines sprachbewussten Sprach-
lernprozesseslargelegt In Hinblick auf die folgende Analyse, werden an dieser
Selle ebenso Stolpersteine der deaghen Sprachprasentiert wobei vier hin-

sichtlich ihrer grammatischen Spezifika naher ausgefiihrt werden

Basierend auf der Einbettung der Forschungsfrage in den wissenschaftlichen
Diskurs, erfolgt anschliel3end die Darbietung der empirischen Untersuchung.
Dabei soll zunachst ein Uberblick tber die empirische Studie hinsichtlich der
Erhebung der Daten sowie die Wahl ders&kertungsmethodikgeboten wer-

den. Anschliel3end folgt eine detaillierterasentation und Beschreibung der

einzelnenausformulierten Kriterien derdhrwerkanalyse.

Im funften Kapitekrfolgt schlie3lich diedifferenzierte Darlegung der im Rah-
men dieser Forschungsarbeit entstandenen Ergebnisddinblick auf die aus-
gehende Forschungsfragellen diese entsprechend detineoretischen Stand

interpretiert und eingeordnet werden.
Das abschlieRend€azit soll zu einer umfassenden Beantwortung d&er-

schungsfrage fuhren, wobei ebengin Ausblick auf mdgliche kunftige For-

schungsdesideratgeboten wird
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2. 5S85dz0 AaRESAGALINY OKS AY Y2ydaS

In der Auseinandersetzung mit dem Thema der Grammatikvermittlung in Lehr-
werken fur Deutsch als Zweitsprachest es vorab notwendidie Abgrenzung
zwischen Fremadund Zweitsprachenerwerbu definieren Hinsichtlich dessen
solen die Erwerbsverlaufe in der Zweitsprache mit den fachdidaktischen Zu-
gangen des Fremdsprachenunterrichts gegentbergestellt weliesermog-

licht eine ausfuhrlichéduswertung der Analysim Bezug auf die ausgehende
Forschungsfragen Rahmen diesddntersuchungDes Weitererwerden rele-
vante Aspekte der aktuellen Ausgangssituation fir mehrsprachige Kinder sowie
des lehrwerkbasierenden Zweitsprachenunterrichts in Osterreich grundlegend

dargelegt.

21. 5STAYRSIdeRy YK I fa %gSAGAEALINF OKS
Da sich die voigende Forschungsaelt die einhergehenden Lehrweakalyse
ausschlieRRlich auf Lehrwerke aus dem Fach Deutsch als Zweitsprache bezieht,
erscheint eie Abgrenzung der Terminologteemnach essentielDer Begriff
der @weitsprach&grenzt sich deutlich vodem deriFremdsprachgab, wenn
auch eine Differenzierung sowohl im Alltag als auch in fachdidaktischen Diskur-
sen nicht immer eindeutig zu treffen igtufgrund von einer historisch beding-
ten verandernden Zielgruppe entwickelte sambhis der Fremdspracherdiiktik
die Zweitsprachdidaktikeraus wobei sich beide Bereiche mittlerweile auf un-

terschiedliche Curricular stutz€Kuhs, 2017).

In der Fachliteratur wiretine Fremdspracheunéchst auf die Reihenfolge des
Erwerbsbestimmt Hinsichtlich dessen wirtne Sprache, welche chronolo-
gisch nach der Erstspracleeworben wird mit dem OberbegriffFremdspra-
chettituliert. Diesehingegen wird wiederum hinsichtlich déonkreten Er-

werbssituationbeziehungsweise der®rt des Sprachenlernerdifferenziert
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Graefen& LiedkeGobe| 2020;Jeuk, 2018)oDeutsch als Zweitsprache (DaZz)
bezieht sich auf Erwerb, Gebrauch und Vermittlung der deutschen Sprache in
deutschsprachiger Umgebung; Deutsch als Fremdsprache (DaF) dagegen auf
die entsprechende Situation im Auslamdh. in nichtdeutschsprachiger tdge-
0dzy3a 6wl Si10)KeseHDefmition lasstunéchstauf eine einfache
Differenzierung der beiden Erwerbgsationen schlieRenTatsachlich werden
jedochin der Spracherwerbsforschung noch weitere Faktarad Rahmenbe-
dingungerdefiniert, welche fir die Abgrenzurentscheidend sindNové (2000

zit. nach RAscl2017) grenztDeutschalsZweitsprache vower alsFremdgra-
cheinsbesonderanhand ihrer Funktion, der Erwerasnd Lernsituation sowie

der Rahmenbdingungenab. Dasungesteuertel ernen dereutscten Sprache
bedeutet flr migrationsbedingt mehrsprachige Lernende eine zwingende Not-
wendigkeit aufgrund von allgegenwartigen Sprachbegegnungen in ihrem Alltag
sowie als Unterrichtssprache in allen SchulfachBm.erisprechendes Sprach-
verstandnis sowie eine solide Sprechkompetenz in Deutsch erweisen sich dem-
nach als entscheidend sowohl fiir den L-almd Lernprozess der Schilerinnen
und Schiler sowie fur eine erfolgreiche Integration in gesellschaftliche Kreise

(R6sch2017)

Im Gegensatz dazu kommt dem Deutschen im Fremdsprachenunterricht eine
andere Rolle zu. Hierbei wird die Sprache vorwieggeateuert nurim jeweili-

gen Unterrichtsfaclgesprochen und gebrauchdie Auswahl der Fremdsprache
beruht in den meisterFéllen auf einer gewissen Freiwilligkeit, um beispiels-
weise berufliche Perspektiven zu erweitern oder sich iradbsland besser
verstandigen zu kdnnerDarausergebensichunterschiedliche Erwerbssituati-

onen(Rdésch, 2017)
Wahrend ein Zweitspracherwerbher durch Migration bedingt ist und der

at NPT BaaldldayyR RS& ¢ Sshzinksatibibbedkn NID &N D K X

2017, S. 11) sindkénnen sichdiesbeziglicteher negative Konnotationemls
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motivierende und freudige Emotionemit der Sprachesntwickeln Dartber
hinaus beginnt der Zweitspracherwerb in der Regel bereits vor oder mit dem
Schuleintritt, hingegewird der Fremdsprachunterricht frihestens in der mitt-

leren bis spatenikdheit angestreb{Rdsch, 201Y.

DasAneignender Landesbeziehungsweisder Umgebungsprache hat fur ein
Kind mit einer anderen Erstsprache zweierlei Anspriche. Zum eieéirder
Zweitspracherwerb primar auf eine elementare Verstandigung im Alltaopeb
findet demnach auclvorwiegend ineinem ungesteuerten Kontextatt. Zum
anderen sollin der Schuledas Erreichereines mdglichst standardnahen Ni-
veausder Zielsprache sowohl in Mundlichkeit und Schriftlichkeit estigebt
werden, wobei dies vorwiegend nur durch gesteuerte Lernprozesggich ist.
Damit soll nicht nur daSprachenlernen an sich gefordert werden, sondern
auch die fachlich inhaltliche Aneignung in den anderatetdichtsfachernund
somit den SchulerfolgOomenWelke & Dirim, 2018Fir den Unterrichtin
Deutsch alsw&eitsprachebedeutet dasMethoden zu findendie einesinnvolle
Verzahnung von Handlungsorientierung und systematische Darbietung aufgrei-
fen sowie ein integratives Sprachind Sachlernen mdglich mach€Rdosch,

2017).

Neben den Anforderungen eines Unterrichts im Fach Deutsch als Zweitsprache
gilt es ebenso wissenschaftliche Theorien zum allgemeinen Spracherwerbspro-
zess zu bericksichtigen. Hinsichtlich der Analyse und Kritik derurehtern-
materialien werden im nachstehenden Teilkapitel vier dominierende Zweit-

spracherwerbstheorien naherl@utert.

22. g SAOTALINI OKSNBSNDalidKS2NASY
Die Anspriche sowie der Verlauf des Zweitspracherwerbes zeichnen sich durch

Vielschichtigkeit und Komplexitat aus. Um nun ein LehnimrEach Deutsch

14



als Zweitsprachauf seine Qualitdt und Effektivitat fur die Lernemndein zu
prufen, ist es notwendig, den Erwerbsprozess aus der Sicht der Forschung dar-
zulegen. Der Spracherwerb und die damit einhergehenden Langzeitstudien die-
nen seit Jahrzehnten als Gegenstand der Wissenschaft. Aus den Untersuchun-
gen gingen zahlreiche Hypotlesund Theorien hervor, welche den Erwerbs-
prozess einer Zweitsprache darzulegenduru definieren versuchen (Jeuk,
2018).

Im Folgenden werden die unterschiedlichen Erklarungsversuche erlautert. Da-
bei ist zu beachten, dass diese jeweils nur Teilaspekt@wdesspracherwerbs

naher beleuchtenNachdem Sprachdidaktiker Stefan Je(#018) kann me
umfassende Theoriebildung des Erwerbsprozesses aufgrund der Komplexitat
des Gegenstates kaum getatigt werdemt Y SAY S ¢KS2NAS (I yy

0Aa

Giiltigkeit bead LINHZOK Sy & O0WSdzl 2 Hamy>S {® HcOD 58Sy

sentliche Aspekte fur die Zusammensetzung eines effektiven Unterrichtsmate-

rials ableiten und weiterdenken.

2.2.1. Kontrastivhypothese

Die ersten Theorien im Bereich der Zweitspracherwerbsforschung entstanden
in den 1940er Jahren. Untersucht wurde das beobachtbare Sprachverhalten im
Kontext des Fremdsprachenunterrichts, wobei insbesondere die unterschiedli-
chen Erfolgsquoten von Lernendamt unterschiedlichen Erstsprachen analy-
siert wurden. Die Erkenntnis dessen war, dass die Haufigkeit sowie die Art der
Fehler bedingt durch die Erstsprache der jeweiligen Personen zu betrachten
seien. Der behavioristische Ansatz geht somit davon aus déagsveitsprach-
erwerb entscheidend vom Kontrast zwischen Etstd Zweitsprache beein-
flusst wird. Erstsprachliche Strukturen und Merkmale werden unbewusst vom
Lernenden auf die zweite Sprache tbertragen. Daraus resultiert folglich die An-

nahme, dass Sprachterschiede tendenziell zu negativen Ubertragungen, also

15



Fehlern in der Zielsprache, und Sprachahnlichkeiterziehungsweisege-

meinsamkeiten eher zu einem positiven Transfer fuhren. Ahnliche Sprachen

seien demnach einfacher zu erlernen, im GegensatzpracBen mit starken

strukturellen KontrastenJeuk, 2018)Hinsichtlich dessen wurden daraufhin

Lehr und Lernmaterialien zuvor genauestens auf den grammatischen Sprach-

kontrast der Zielgruppe hin analysiert, um fehlerhafte Anwendungen vorauszu-

sehen und dant zu vermeiden. Der Fremdsprachenunterricht zielte auf eine

maglichst korrekte und fehlerfreie Sprachverwendung der Schilerinnen und

Schiller a(GrieBhaber, 20160 5A S |yl f eGAa 0K 3ISg2yySySy 5
Lernschwierigkeiten deckten sich jedoch nicht den empirisch ermittelten

CSKfSNY @2y [SNYSyda ODNASOKFOSNE HanmcI { o
schwierigkeiten und Anwendungsfehler ausschlief3lich anhand von Sprachdiffe-

renzen erklaren lie3en, konatsomit widerlegt werden (Griel3haber, 2016).

Wahrend ein fehlerhaftes Sprachverhalten nicht allein auf den Wissenstransfer

aus der Erstsprache zurtickgefuhrt werden kadmetonen sowohl Jeuk (2018),

Ahrenholz (201yals auchGrieRhaber (2016) den Einfluss der Erstsprache im

Kontext des Zweitspracherwerbs.2 adAyY R Ay @ASE Sy [ SNIY S NN dz
chungen zu beobachten, die mit der Erstsprache in Verbindung gebracht wer-

RSY 11yySyd ODNASGKIFOSNE HAamMcI {®d® MOHODOD

Entgegen der Kontrastivhypothese kann jedoch festgehalten werden, dass

Sprachen mit grof3en Unterschlien ebenso ohne weitere Schwierigkeiten er-

lernt werden kdnnen, wéahrend ahnliche Sprachstrukturen bei manchen Ler-

nenden zu grof3en Herausforderungen fuhren. Trotz der Kritik an der Theorie

ist die Relevanz der kontrastiven Vorgehensweise im Einzelfall disadege-

ben und eine Priuing kann nach Jeuk (201&§innvoll seinJeuk, 2018; Ahren-

holz,2017)Ly . ST dzA | dzZF RIF & DNI YYIFGA1ESNYSy A&
den, der kein Genus kennt (wie bei Lern&fd G ¢ NNJ A& OK L fa [ mM0OX &
das deutsche Genugstem zu lernen, als flr jemanden, der auch in der eigenen

{ LIN} OKS RNBA DSYSNI} dzyi SNEOKSARSGa 0! KNBY
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Erstsprache den Zweitspracherwerb in Zusammenhang mit einem Grammatik-

verstandnis eine Rolle spielt, wird in Folge in #hB12.noch ndher beleuchtet.

2.2.2. ldentitatshypothese

Anders als die Kontrastivhypothese geht die ldentitatshypothese von einem
festgelegten Erwerbsprozess sowohl in der Eatg auch in der Zweitsprache

aus. Vertreter der ldentitatshypothese sind dennahme, dass alle Sprachen

YIEOK RSY tNRAYT ALl SAYSNI ao! ySaAsNElerit ANI YY I G
werden (Jeuk,2098a Ly 2SRSY ClLff gANR RAS 1Tdz f SNy S
iert, indem die lernende Person Hypothesen bildet, Uberprift und revi-

dietd O6WSdzl = HanmyI {d® oHOUP 5ASa 0SRSdziSiz
dingt immer nach den gleichen Prozessen ablauft und auf den gleichen Gesetz-

malRigkeiten beruht unabhéngig von den jewaslen SprachenJéuk, 2018

Klein(1992 zit. nach Jeuk, 2018iderlegt den Erklarungsversuch der Identi-
tatshypothese in Zusammenhang mit dem sukzessiven Zweitspracherwerb. In

dieser Erwerbssituation sind mehrsprachige Kinder zwei Sprachumgebungen
ausgesetzt. Zu Hause sprechen sie ausschlieflich did&zsthungswise Fa-

miliensprache, im Kindergarten oder in der Sche die Umgebungssprache.
Insbesondere in dieser Hinsicht kbnnen andere Phasen der Sprachaneignung
beobachtet werden als beim natlrlichen Erstsprachenlernen. Beispielsweise

werden im Zweitspracherwertlie Einwort sowie die Zweiwortphaskaum bis

gar nicht durchlaufena 54 S . S26 OKGldzy3>x Rl aa Sa DSYSA
sich aus dem menschlichen Sprachvermégen oder aus der Logik kommunikati-

GSN) . SRAYyIdzyd3 SNJ] £t NNByda o WSndathg, ver-nmy = { @
mehrt wiederkehrende und regelmalige Sprachaspekte schneller aufgenom-

men als skwierige, unregelméaRige Geflige (Jeuk, 2018).
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Zu einem ahnlichen Ergebnis kam auch De Houwer (1994 zit. nach Jeuk, 2018)
in seiner Untersuchung im Kontext der spriden Entwicklung in Zusammen-
hang mit fruhem Bilingualismus. Daraus entwickelte sich die Seperate Develo-
pment Hypothesis. In seinen Beobachtungen stellte De Houwer fest, dass sich
insbesondere das Grammatikverstandnis einem getrennten Entwicklungsver-
lauf folgt, wobei sich zwei unterschiedliche Sprachsysteme nicht gegenseitig
bedingen. Obwohl das bilinguale Sprachverhalten im Grunde auf anderen Prin-
zipien basiert, kann dieser Ansatz fur den Zweitsprachunterrichdtdws her-

angezogen werderdéuk, 2018)

2.2.3. InterlanguageHypahese (Lernerspracheilypothesg

Neben der Kontrastivund Interdependenzhypothese entwickelte Selinker

(1972 zit. nach Griel3haber, 2016) 1972 auch einen weniger fehlerorientier-

ten Ansatz, welcher voimterimssprachen ausgeh@firenholz, 2017). Dies be-

deutet, dass Lernende einer Zwetider Fremdsprache zunachst ein sprachli-

ches Zwischensystem mit gewissen Stufen oder Lernersprachen entwickeln.

Dieses Sprachgerist basiert bereits einerseits auf Eigenschaften ddrezist

hungaveise Zweitsprache und andererseits weist es vollkommen eigenstandige

Merkmale auf. Wahrend des Spracherwerbs kommt es dann nach und nach zu

einer Anglethung an die ZielsprachB@sch, 2017)n Bezuglarauferfolgt der

Prozess des Sprachenlernens nacimdaterlanguageAnsatz nach entspre-

chenden Prinzipien beziehungsweise durch Ausbildung diverser Strategien.

a. SA RASaASy @2Y [SNYySNI SyadgAao1StidSy {aGNI G
senbildung undN 6 SNILINNTFdzy3 | yISHSYRSGda O6WSdzZl = HAmy
in diesem Zusammenhang funf Strategien, die fir den Zweitspracherwerb cha-

rakteristisch sind. Neben individuellen Lenmd Kommunikationsstrategien

zeichnet sich der Erwerbsprozess der Sprachschilerin beziehungsweise des
Sprachschiilers ebenso unbewusstatutJbergeneralisierungen, Sprachtrans-

fers unausgereifte Anwendungsmuster entsprectienTrainingsformate aus
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(Grie3haber, 2016Es wird davon ausgegangen, dass die lernende Person, &hn-
lich wie bei der Kontrastivhypothese, Sprachmuster aus der Erstspiee
nimmt. Weiters wird die Annahme verfolgt, dass die Lernersprache auf einge-
ubten Regeln und Schemata basiert, welche anhand diverser Trainingsformate
automatisiert wurden. Die fehlerhafte Erprobung gewisser Muster sind charak-
teristisch fiir den Ubungstnasfer Jeuk, 2018)

Als eine Lernstrategie gilt beispielsweise, wenn ein unbewusst entdecktes
Sprachmuster in den meisten Situationen mit grofem Erfolg angewendet wird.

Kommt es jedoch zu einer abweichenden Sprachstruktur, so kann die fir sich
gefundene Rgel nicht entsprechend angepasst werden und die oder der Ler-

nende scheitert. Ahnlich entstehen Ubergeneralisierungsfehler. Hierbei wur-

den sprachliche Gesetzmaliigkeiten bereits bewusst erlernt, werden aber in-

adaquat zur Verwendung gebracht. Dies geschigi$pielsweise dann, wenn

die Bildung des Partizips schwacher Verben gleichermalien bei starken Verben
transferiert wird(ich habe getrinkt)Ebenso werden Strategien verwendet, die

als Unterstitzung in der Kommuaitonsbewaltigung dienenJéuk, 2018

a5F 1T dz 3ISKI NBY TFdzy{iaAz2yStftS wSRdzlliAzyaain
Codewechsel, Entlehnung, Wortneubildung, Umstrukturierung, Gestik, Mimik

dzy R RA&a1dzNBO6ST 23SyS {iGNIXGS3aASya owSdzl I H
chenden Verhaltensweisen, welche Bemen im Verlauf des Spracherwerbs

zeigen, kann auf die bereits erworbenen lingualen Kompetenzen des Lerners

gefolgert werden. Wahrend einerseits auf einen fehlerhaften Gebrauch in der

Grammatik zu deuten ware, so lask Interlanguageandererseits, auflie be-

reits korrekt erworbenen Strukturennd GesetzméalRigkeiten schlieRéleuk,

2019.5 SN NI A3IS OCSKESNW (11yySy &a2YAld SAySy
und Lehrprozess bedeuten und sind entscheidend hinsichtlich des weiteren Er-

folges in der Sprachaigung. Daher erscheint es notwendig, auch im Zusam-

menhang mit Sprachférderkonzepten, wie den Lehrwerken, auf den Aspekt des
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Fehlers beziehungsweise der Lernersprachen im Sinne des Entwicklungspoten-

zials derLernendereinzugehen. Jeu018)lasst hier sogr auf einen Zusam-

menhang zwischen dem Umgang mit den Interimssprachen und dem schuli-

schen Erfolg der Schiilarien und Schiiler vermuten (Jeuk, 201® o al 3f A OK S NJt
weise ist eine Ursache fur den mangelnden Schulerfolg mehrsprachiger Jugend-

licher, dass auf ihreernersprachen zu wenig eingegangerdd@ir 6 WSdzl = Hnamy I {
35). In Bezug dessen sollte der bewusste Umgang damit insbesondere ebenso

AY 1T Ayoft A0l dzZF RAS +SNX¥YSARdzyd SAYySNI a23$
S. 34) erfolgen. Eine Fossilierung bedeuteeéverharrung im Entwicklungs-

verlaufim Spracherwerbsprozesdguk, 2018 5 YA U Aad 3ISYSAYydGsI RI 3
len Lernern die Motivation, sprachliche Perfektion zu erreichen, dann nachlasst,

wenn die Sprachbeherrschung auf einem fur sie akzeptablen Nivealaaigg

Adda O6WSdzZls HamyZI {®d® on0O®d® 9AYS 06SgdzaaiGsS !
sprachen und den einhergehenden Strategien wéahrend des Sprachiess

ses scheint im Rahmen des Unterrichts in Deutsch als Zweitspsantiesinn-

voll.

2.2.4. Die TeachabilityHypothese (Lehrbarkeit$lypothese)

Wahrend in der Spracherwerbsforschung vor allem sprachspezifische Aspekte
des Erwerbs analysiert und diskutiert werden, so sind fiir den schulischen Kon-
text insbesondere auch die Ergebnisse der SprachlehHaorgerelevant. Dabei
werden beispielsweise der Einsatz von diversen Unterrichtsmater;adiien
Wahl der Lehrund Lernmethoden untersucht und deren Effektivitat fur den
individuellen Spracherwerb der Schilerinnen und Schuler beschrieben. Hin-
sichtlich desen versucht die Teachabilityypothese nach Pienemann et al.
(2006 zit. nach Jeuk, 2018) erwerbstheoretische Ansatze, wie die natlrlichen
Spracherwerbsphasen, mit der Lehrbarkeit im unterrichtlichen Settinguin
sammenhang zu stelleirenholz, 2017)Die Basis fir diesen Erklarungsan-

satz stellen demnachpezifischeSprachernerbsfolgen(vgl. Kapitel 3.3.1dar,
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wobei die Rezeption und das Verstandnis lingualer Faktoren antiasdrge-

messen wird. Die Sprachschulerin beziehungsweise der Sprachschiler kann
grammatische Strukturen demnach nur korrekt anwenden, wenn diese gemaf

der jeweiligen Erwerbsphase bereits verarbeitet werden kénnen. Die Progres-

sion dieser Ablaufe ahnettem desnaturlichen Erstspracherwerbs. Demnach

werden beispielsweise regelmaligerfen eher vor unregelnfzigen Kon-

struktionen beherrscht (Jeuk, 20L&®amit geht einher, dass einerseits eine

Orientierung des Curriculums und der Lehrmethoden an den zugrundeliegen-

den Erwerbsphasen individuelle Lernprozesse anregen und anleiten kann. An-
derSNERSAGA (lyy F2ft3fA0K of LINIXOig B -GS NNR OK (i
gAO1fdzyd &a23F NI GSNI | ASNYa oWSdzl = Hamy X {¢

Eine an den Erwerbsphasen angelehnte Sprachférderung zeigt sich vor allem
fur Kinder mit Migrationshintergrund als forderlich aufgrund der Parallelen zu
ungesteuerten Spracherwerbsprozessémstzuhalten gilt, dassakrend die
Lernsituation dieentsprechemlen Aneignungsschritte im Unterricht férdern,

die alltdgliche Kommunikation mehrsprachige Kinder dennoch vor Herausfor-
derungenstellen kannDie sprachlichen Anforderungen decken sich meist noch
nicht mit den bereits erworbenen Fahigkeiten und Fertigketiad knnen von

den Lernendemoch nicht verarbeitet werdenlguk, 2018

In der Zweitspracherwerbsforschung versuchen aufgestellte und Gber die Jahre
hinweg modifizierte Hypothesen den Erwerbsprozess einer Zweitsprache zu de-
finieren. Aufgrund der hohendfnplexitat des Erwerbsmechanismus kann kein
Erklarungsansatz bisher eine umfassende Besamgildafir fur sich bean-
spruchen Jeuk, 2018; Griel3haber, 2018¢hlussédir diese Diskrepanzen las-
sen sich ebenso aus der historischen Entwicklung der Zweitspraetmesfor-
schungaus der fremdsprachlichen Disziptiehen.Dies soll folglich weiter aus-

gefuhrt werden.
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23. a2RSHdz8E RSNJ CNBYRALINY OKSYRARI 1 GA
Die Didaktikdes Deutsclen als Fremdsprachgrerzt sich wesentlich von der
desDeutsclen als Zweitsprachab. Dies ergibt sich aufrer historischen Ent-
wicklung, welche sich insbesondere aus der Veranderung der Zielgruppe ergab.
Die Lerngruppe bestimmten Kinder aus Gastarbeiterfamilien, welche nach
Deutschland kamen. Diese wurden zunachst in eigens dafur eingerichteten
O+2NDSNBESHy | REABCNBYR&ALINI OKS 5Sdzii a OK dz
SyieArO01StiGS aAO0OK RINIXdza SAy &aLISTAFAaOKSa
ALINF OKSWY YAUO RSTFAYASNILISY %ASESY dzyR LYyKIF
Anteil an hierfur zur Verfiigung stehender i NA OK G aT SAGda O0YdzKA I H N
Die Besonderheit und Neuheit an jenem Lehrplan war die gezielte Unterrichts-
auslegung in Bezug auf Handlungsd Kommunikationsfahigkeit im Alltag des
deutschsprachigen Umgebungslandes sowie die Vorbereitung auf digiNers
RAIdzy3 AY ClI OKdzy i SNNAOKG® a5AS bSdzr NIA3ITS
reichs fiihrte zunachst zur Ubernahme von Lehrwerken aus anderen Sprach-
f SNyaAlbdzZZ 6A2ySys Ay RSySy 5SdziaOK | fa CNB®
2017, S. 426) Der Kontrast demwendeten Lehrmittel mit den neuen Anfor-
derungen der Deutschernenden zeigte sich binnen kurzer Zeit als nicht zufrie-
denstellend. Die Forderung nach einer Konzeption, welche sich speziell der Si-
tuation und den Bedirfnissen mehrsprachiger Lernender inrmimkeutsch-

sprachiga Land orientiert, wurde gré3eK(hs, 201).

Der wohl bedeutendste Unterschied zwischen deidbn didaktischen Model-
lenistder der Progression. Schilerinnen und Schiler einer Zweitsprache zielen
anfangs vor allem auf eine moglichsscae Verstandigungsind Kommunika-
tionskompetenz ab, wahrend Fremdsprachenlernende nicht von Anfang an in
der Zielsprache kommunizieren mussen. Stattdessen digdSprachbeherr-
schungan den vier Teilfertigkeiten Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen und

Shreiben gemesserDiesentwickelte sich jedoch erstim Laufe der letzten
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Jahrzehntedurch den Einflusanterschiedliche methodische Zugénge. Wah-
rend die Zweitsprachenforschung noch relativ jungsstd dieseMethodenan-
satzen naclwie vor in derdwveitsprachendidaktikvorherrschend wobei sich
gewisse Herangehensweisdaher insbesondera den Lehrwerken finden las-
sen Zu den bedeutendstemethodischen Einflissen zéhlen die Grammatik
Ubersetzungsmethode, die audiolinguale beziehungsweise die dsdale
Methode sowie der kommunikatipragmatsche und interkulturelle Ansatz

(Jeuk, 2018 welche im Folgenden erlautert werden.

2.3.1. Die GrammatikUbersetzungsmethode

Als eine der altesteMethoden zum Spracherwerb idie GrammatikJberset-
zungsmethodeunennen Dieser Ansatz stammt aus der Zeit der Vermittlung

der klassischen Sprachen, wie Latein oder Hebraisch. Wie der Name vermuten

lasst, geht es vorwiegend um literarische Ubersetzungen in beide Richtungen.

Der Fokus liegt dabei ausschlie3lich auf darfbAu der Sprache, wobei dieser

rein deduktiv vermittelt wird. Verschiedene Ubungsformate, wie Liickentexte

und Umformungsibungen zielen ausschlief3lich auf das Auswendiglernen und

nicht auf den Erwerb kommmikativer Fahigkeiten aldéuk, 2018 Als ein Lehr-

SNy > 6StOKSa yI OK RASASNI aSikK2RS 12yl ALl
{ LIN} OKf SKNBE FTNNJ ! dzaf NYRSNIX ODNARSaol OK g
Die folgende Abbildungn 1 und 2solien die methodische Vorgehensweise

anhand des grammatischen Aspek des Akkusativs darstellen, wobei insbe-

sondere die deduktive Herangehensweise, der Gebrauch lateinischer Fachaus-

driicke sowie die geschlossene Ubungstypologie erkennbar ist.

Der Akkusativ

Richard versteht den Satz, das Wort und die Regel.
Er wiederholt einen Satz, ein Wort und eine Regel.

Der Lehrer verbessert die Fehler, er wiederholt die Worter und erklirt die
Regeln.
Der Lehrer verbessert Fehler, wiederholt Worrer und erklirt Regeln.

t

Abbildungl: GrammatikUbersetzungsmethod@&riesbach & Schulz, 1967, S. 10)
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Akkysatiy Nominativ

Richard sagt den Satz. Der Satz ist richtig.
Zeigen Sie einen Bleistift! Hier ist ein Bleistift,

Nur Maskaniin Singular hat eine Akkusativform!

Ubung: e

1. Herr Miiller erklirt & Wort. 2. Die Schiiler schlieBen dz Flefte und d_
Biicher. 3. Anton wiederholt d_ Frage. 4. Richard versteht d rSatz nicht.
5. Herr Robertson macht ein_ Fehler. 6. Der [ehrer verbessert d - Fehler und
wiederholt d_ Frage. 7. Die Kinder fragen d- Lehrer. 8. Ich frage einc:
Freund. 9. Was zeigt Peter? Er zeigt d_ Tisch (d_ Stuhl, d_ Fiiller, d_ Lampe,
d_ Bleistift, d_ Heft, d.. Schwamm). 10. Was versteht Herr Karlis nicht? Er
versteht d_ Satz nicht (d_ Frage, d_ Antwort, d_ Wort, d_ Regel).

Abbildung2: GrammatikUbersetzungsmethod&riesbach & Schulz, 1967, S. 11)

Ebenso charakteristisch und hierbei verdeutlicht, zeigt sich die fehlende Einbet-
tung des grammatischen Aspektesinen situativen Kontext beziehungsweise
die mangelnde Hinfiihrung zur Einsicht in deeg@he (Helbig, Gotze, Henrici &
Krumm, 2001).

2.3.2. Die audiolinguale und audiovisuelle Methode

Die GrammatikUbersetzungsmethodikatte zur Folge, dass Deutschlernende
einemangdhafte Kommunikationskompetena der neuen Spracherwarben

Aus dieser Problematik heraus entstand in den 1960er Jahren die audiolinguale
beziehungsweise die audiovisuelle Methode. Der Einsatz von Sprachlaboren,
einer konsequenten Alltagsorientieng sowie die Einsprachigkeit des Unter-
richts in der Zielsprache sollte die kommunikative Kompetenz der Lernenden
fordern. Wahrend das haufig starre Einilben von Satzmustern und die Mind-
lichkeit an sich gro3e Bedeutung erlangte, wurde die explizite Granweatik
mittlung sowie die metasprachliche Ebene weitgehend vernachlaésaytk,
2018)
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Spracherwerb erfolgt nicht auf der Grundlage der Kenntnis von gramma-
tischen Regeln, sondern geht von der Aneignung stark steuernder, zu imi-

tierenden Mustersatzeo 0 LI G G SNy AaW0 | dzAX RAS yAOKI

A~

AG0NYRAISE 2ASRSNK2tSYy O0GRNATtAWO dzy R «
DS62KYKSAGSY O60KIFIOAGAWO dzy R SAYISLINNII

2001, S. 844)

Obwohl dieser Ansatz aufgrund seiner Eingkéit vielfach kritisiert wurde, er-
weist sich sein Fokus auf die kommunikativen und alltdglichen Anforderungen
als bahnbrechend und pragt den Zweiind Fremdsprachenuarricht auch
heute noch Jelk, 2018).

2.3.3. Der kommunikativpragmatische Ansatz

Noch gréRee Bedeutung erlangte die kommunikative Kompetenz mit der
612YYdzyAllrGABSY 2SYyRSW Ay RSpfagmatpy n SNJ Wl K
sche Ansatz machte eine Orientierung an den Lernenden und ihren Bedurfnis-
sen maglich. Grammatische Strukturen werden mit einegrBndung einge-

fuhrt und dienen ausschliel3lich dazu, Sprachhandlungen zu organisieren. Die
Ziele des Sprachunterrichts anderten sich mit diesem Ansatz somit maf3geblich.
a b A OK GRerBngeesdehlerfreien Satzes ist von Bedeutung, sondern es
kommt auf de Verstehensleistung und das sprachlich angemessene Handeln
I ya& o WSdzl =. IvHLetmuerken amifestiertrisich dies anhand unter-
schiedlicher Aufgabenformate, in denen die Schilerinnen und Schuiler mitei-
nander sozial interagieren und kommunizieren geéin beispielsweise durch
Rollensfele oder GruppenarbeiterHelbig et al., 2001). Wahrend die Kommu-
nikationsfahigkeit stark gefordert wird, besteht die Gefahr der Reduzierung hin-
sichtlich der Sprachrichtigkeit ebenso wie des Grammatikverstandnisses. Diese

Reduzierung der Sprachkompetenz kommt dabei insbesondere in komplexeren
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konzeptionell schriftichen Aufgaben, wie Lesen, Schreiben und-diatugi-
schen Textsorten, zu tragemelche jedoch vor allem im fortgeschrittenen
Fremdsprachen beziehungsweise Zeitsprachenunterricht notwendigsind
(Jeuk, 201B

2.3.4. Die interkulturelle Methode

Einige Jahre spéater, Mitte der 1980er Jahre, scheint die kulturelle Perspektive

an Bedeutung zu gewinnen. Das Wissen uber andere Kulturen und der Erwerb

von Einfiihlungsvermdgennd Toleranzsind wichtiger alst « 6 SNX S3dzy 3Sy 1 dz

Textsorten, Arbeitsformen, Vermittlungsind Lernverfahren sowie Lerner-
F2t3a1 2y 0dNRff Sy. dDabé WwhiirisesondarerderzAuspad dev H p 0
Fahigkeiten und Fertigkeiten rund um das Hird Leseverstandnis im Vorder-
IANHzyR® 5AS Y2yT SLIiA2y RS&a [ SKNDb dzOKS &

Rosler, 1987) gilt als eines der Lehrwerke im Fach Deutsémeastsdsprache,

welches explizit die Interkulturalitat, den kulturellen Vergleich sowie die

Fremd und Eigenperspektive thematisiert. Demnach soll ein Ausschnitt davon

exemplarisch dargeboten werdewie in Abbildung 3 ersichtlicitg¢lbig et al.,
2001).

F3 BegriiBungsformen So begriift man sich in Deutschland. -~

Welches Bild pat zu welchem Text?

¢) Sie verbeugen sich. Aber die Dame verbeugt sich nicht so tief wie der Herr.
d) Sie verbeugen sich. Aber der Herr verbeugt sich nicht so tief wie die Dame.
) Sie umarmen sich und kiissen sich; d. h. sie umarmt ihn, er umarmt sie;

sie kiRt ihn und er kit sie.
ﬂ f) Sie legen die Hinde zusammen und verbeugen sich leicht.

a) Er verbeugt sich. Sie nickt mit dem Kopf.
4 | b) Sie geben sich die Hand, d. h. sie gibt ihm die Hand, und er gibt ihr die Hand.

g) Er kiRt ihr die Hand. Sie nickt mit dem Kopf.
h) Er wirft sich auf den Boden.

Abbildung3: Interkulturelle MethodéMebus et al., 1987, S. 86)
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Gegenuberstellend lassen sidie Ansatze der Fremdsprachendidaktik in den
Hypothesen zum\ieitspracherwerb wieddimden. Erstrebenswert wére eine
Zusammenfassungon Aspekta aus allenmethodischenAnséatzen Zudem

muss der multifaktorielle Anspruch des Zweitsprachenunterrichts unter ande-
rem von Kommunikationskompetenz und dem erfolgreichen Anschluss an den
Regelunterricht im Fokus eines Unterrichts beziehungswaiser Lehrwerks-
konzeption in der Zweitsprache stehe@leichzeitigst die individuelle Situa-

tion der Kinder mit Migrationshintergrund im Primarbereich zulmksichtigen

und einzubeziehen. Bezuglich der spezifischen Rahmenbedingungen eines
Sracherwerbspozes®es im Kontext der dsterreichischen Volksschule wird im

Folgendemé&her darauf eingegangen.

24. 5Sdzia0OK | fa %gSAGALINY OKS AY
a{ LN OKf AOK$ y+ A ST BININB A OKA a®OXSyYy { OKdz
desministerium fr Bildungyissenschaft und Forschuf@MBWF] 202)). Die
sprachliche Situation im dsterreichischen Bildungssystem gestaltet sich jedoch
weiterhin monolingual. Um mehrsprachigen Kindern die Aussicht auf schuli-
schen Erfolg aufgrund einer anderen Erstsprache nichemnehren, sollen in

Osterreich unterschiedliche Modelle der Sprachforderung dem entgegenwir-
ken(BMBWEF, 2021).

Im Sinne der Chancengleichheit ist es die Aufgabe der Institution Schule Bil-
dungsprozesse so zu gestalten, dass migrationsbedingt mehrsprachagr K

und Jugendliche die Unterrichtssprache Deutsch sowie weitere bildungssprach-
liche Kompetenzen bestmdglich aufbauen und entwickeln kénnen. Abhéangig
vom Sprachstand bieten sich den Kindern unterschiedliche Mdglichkeiten der

Forderung an. Weisen Schilkaren und Schiler kaum bis gar keine Kenntnisse
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in der Unterrichtssprache auf beziehungsweise kdnnen dem Unterricht auf-

grund unzureichender Sprachkenntnisse nicht folgen, werden sie in Deutsch-
forderklassen oder Deutschforderkurse unterrichtet und erhaltgres aul3er-

ordentlichen Statu§BMBWF, 20190 2A St RS & 5 S dzi.&st@asT | NRSNY 2 R
frihzeitige und intensive Erlernen der Unterrichtssprache Deutsch, damit diese

[Kinder] rasch nach dem Lehrplan der betreffenden Schulart und Schulstufe ge-

meinsam im Klassenvasnd unterrichtet werden kdnnein(BMBWF, 2021

Der aktuelle Sprachstanwird anhand des Messinstrumentes zur Kompe-

tenzanalyse; Deutsch, kurz MIKB ermittelt. Kann aufgrund einer zu geringen

Anzahl an Schilerinnen und Schuler kein Deutschforderkurs und keine Deutsch-

forderklasse ertffnet werden, so werden die Kinder in deritsprache im

Klassenverband additiv und integrativ gefordert. Dartber hinaus ist ein sprach-

sensibler Unterricht anzustreben, wobei sprachférdernde Maflinahmen nicht

nur im Deutschunterricht, sondern auch in allen anderen Unterrichtsfachern zu

tragen kommenBMBWF, 2021; BMBWF, 2018)e Basis fur alle Fordermo-

delle stellt der Lehrpla#zdzd | 61 o5SdzidaOK FNNJ { OKNf SNJ YA
0 S N& LIWLehplrSdér Volksschule, 2012) dare Inhalte und Zielformulie-

rungen werden im Weiteren durch die Bildungasiards konkretisiert und er-

weitert. Diese geben vor und beschreiben jene Kompetenzen, welche Schiile-

rinnen und Schilebis zum Ende der vierten Schuife erworben haben sollen

(Bundesinstitut fur Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung [BIZFOE]L)
Die Ziele des Unterrichts in derartigen Klassen liegen auf mehreren Ebe-
nen: erstens auf sprachlicher Ebene, auf der die Lerneqderabhan-
gig von ihren sprachlichen und schulischen Erfahrurgamf die Kom-
munikation im Alltag vorbereitet werden. Zweits auf transitorischer
Ebene, auf der ihnen der Anschluss an den Regelunterricht ermdglicht
und sie fur den Unterricht in den allgemeinbildenden und/ oder berufli-

chen Féachern sprachlich ausgeristet werdennd drittens auf schul
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und unterrichtsorganis@rischer Ebene der Vermittlung von Unter-
richtsformen,-regeln und-methoden in der Schule in einem deutsch-
sprachigen Land. Die uUbergeordneten Ziele des-Wa2rrichts sind
Sprachhandlungsfahigkeit und gesellschatftliche Partizipation. (Budde &

Michalak, 221, S. 31)

Unter diesen Bedingungen gilt es Schilerinnen und Schuler bestmdéglich in ih-
rem Erwerbsprozess der deutschen Sprache im Osterreichischen Bildungssys-
tem zu unterstitzen und zu férdern. In diesem Kontext hat die Auswabhl ent-
sprechender Lehrwerken Unterrichtsfach Deutsch als Zweitspraatinen be-

sonderen Stellenwert.

25 [SKNBEN] S yiSHIEdAamOKT MNIJA %o SA 0 a&L
Nad Krumm und OhmB®uszenko (2001S. 102Dwird zunachstllgemeinun-
GSNI [ SKNBSN] Sy oaolftf RFa o0ST SAOKySiGzZ 41 & |
1Sy dzyR T dz atSdzSNyad [ SKNBSN] S 3S6Sy RSY)
der behandelnden Inhalte, dessen Progression sowie hinsichtlich des Lernpro-
zesses an sich. Dementspnead bringen sie den Lehrstoff in eine bestimmte
Reihenfolge und enthalten in sich eine systematische Progression. In der Regel
orientieren sie sich an vorhandene Curricula, wobei eine zielgerichtete Konzep-
tion zur Erreichung allgeme#rzieherischer Lehigle grundsatzlich angestrebt
wird. In Bezug auf die grammatische Progression sowie die gewahlte Methodik
in den Lehrwerken ist laut Kuhs (201ind, wie im vorherigen Abschnitt bereits
erlautert, nach wie vor ein Einfluss aus der Fremdsprachendidakténeisar.
Ob Lehrund Lernmaterialien aus dem Bereich der Fremdsprachen den Anspri-
chenund Bediurfnissen von Lernenden einer Zweitsprache gerecrdemeer-

weist sich als fraglich (Budde & Michalak, 2021)
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Wahrend mittlerweile einige Lehrwerke diesbezugliddu- beziehungsweise
weiterentwickelt und erschienen sind, kann weiterhin kaum ein Lehrwerk den
Anspruch eines umfassenden Deutsch als Zweitspraehewerks erfiillen. Vor
allem hinsichtlich der grammatiken Progression und des methodischen An-
satzes besteht hierbei noch deutlicher Aufholbdd&uhs, 2017Budde & Mi-
chalak, 2021 Mdgliche Ursachen fur die mangelnden Neuentwicklungen von
Unterrichtsmaterialien im Fach Deutsch als Zweitsprache kénnen ants-
NBY aAY aly3aSt Fy !TGONF{O0ABAGNG FNNI [ SKNYA
2017, S. 428). Von einem Mangel an Bedarf lasst sich jedoch nicht sprechen.
Denn wie bereits am Beginn dieser Arbeit dargelegt, lag in Osterreich der Anteil
der Volksschulkder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch im Schuljahr
2018/19 bei 31,0 Prozent, in der Bundeshauptstadt sogar bei knapp 60 Prozent
(Statistik Austria, 2020).

Diese Entwicklung, die mutmaflich mangelnde Aufmerksamkeit der Zweitspra-
chendidaktik im Bereich der Lehrwerksforschung sowie die zunehmenden An-
forderungen an migrationsbedingt zweisprachige Schuilerinnen und Schuler
sind als Ausgangspunkt dieser Forschurgsiazu betrachten. Insbesondere

ergibt sich daraus die Frage nach der Eignung vorhandener Lehrwerke fir mehr-
sprachige Grundschulkinder in Osterreich im Bereich des grammatischen

Spracherwerbs, welcher ifolgenden l&pitel nachgegangen wird.

2.6. Y%dzal YYSY Tl & adzy3
5SN) . SANARTT RSN 6%sSAGALINF OKSWY SyiadgAO] St (S
forschung heraus, differenziert sich jedoch in vielen Bereichen deutlich davon.
Unterscheidungen ergeben sich insbesondere durch die jeweiligen Erwerbssi-
tuationen.Neben der abhangigen Sprachumgebung des Lernenden, grenzt sich

der Begriff ebenso in der Funktion und den herrschenden Rahmenbedingungen

30



ab. Fur mehrsprachige Volksschulkinder bedeutet dies nicht nur eine allgegen-
wartige Sprachbegegnung im Alltag. Zudenstlmemt die Qualitat des Zweit-
sprachenerwerbs auch tber den schulischen Erfolg im Allgemeinen. Unter all
diesen Bedingungen muss der Zweitsprachunterricht sowie die verwendeten
Lehrwerke besondere Anforderungen erfullen, wobei es zuséatzlich die Anspri-
che des Spracherwerbsprozesses einer Zweitsprache zu erfillen gilt. Eine ge-
naue Analyse soll unter anderem hinsichtlich dessen die Eignung aktueller Lehr
und Lernmaterialien fir den Kontext Zweitsprache mit dem Fokus auf Gramma-
tikvermittlung differenziert darstllen. Das folgende Kapitel soll dies konkreti-

sieren und die Grammatik und dessen Erwerbsbedingungen weiter erlautern.
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3. DN} YY!I b & dzilatgmE S A ( 8 LINI OK
Wahrend sich der vorherige Teil dieser Arbeit vorwiegend mit den Begrifflich-
keiten, den historischen Entwicklungen sowie den grundlegenden Rahmenbe-
dingungen dieses Forschungsfeldes widmet, erfolgt im Weiteren ein konkreter
Bezug zur GrammatilAusgehend vio der Forschungsfrage und dem Gegen-
stand dieser Untersuchung soll demna@kher auf den Erwerb sowie die Ver-
mittlung von Grammatik im Kontext des Zweitsprachunterrichts in der Volks-

schule eingegangen werden.

Zunéchst wird auf essenzielle Aspekte der Gratikvermittlung, insbeson-

dere im Rahmen eines lehrwerkbasierten Unterrichtes, eingegangen. Diese be
treffen insbesondere allgemeine Methoden sowie gewakitenvolle Progres-
sionsschritte. Damit mehrsprachidénder in Osterreict RA' S RS dzi a OKS { Gy
dardsprakS A YYSNJ 0Saan8al OB NAUT&KSKY¥SYR RATFTFSNB
deutscher Standardsprache verstandigen bzw. sich am Unterricht betgiKgen

11 YYSyd o[ SKNLI 'y RS Niusswfaleindadd KazietZ HAA P
der Sprachbewusstheit im Hinblickfaden Zweitsprachunterricht bertcksich-

tigt werden. Die Entwicklung einer Sprachbewusstheit im Sinne von Sprachre-

flexion und Sensibilisierung fur Sprache beziehungsweise grammatischer Pha-

nomene erweisen sich von grol3er Bedeutung speziell éir Liveitspractn-

terricht (Luchtenberg, 2017 Nachdem die methodische Perspektive erlautert

wurde, sollen anschliel3end Bereiche der deutschen Sprache, welche mehrspra-

chigen Schulerinnen und Schilern besondere Schwierigkeiten bereiten, darge-

legt werden. Dabei werden vi&tolpersteine der Grammatikentwicklung her-

ausgegriffen und dargelegt, wobei sich diese ebenso fiir die praktische For-

schungsarbeit als relevant erweisen.
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31. DNI YYFOGALOSNXYAGOE dzyd AY ! yviSNNR

Die erfolgreiche Lehund Lernbarkeit unterschiedlicher grammatischer Berei-
che hangt, wie oben bereits angedeutet, von diversen Faktoren ab. Insbeson-
dere in einem grundschulbasierten Unterrichtssetting bedarf es vorab eine Aus-
einandersetzung mit mehrereAspekten Methoden und unterschiedlich pro-
gressive Herangehensweisen spielen hinsichtlich dessen eine bedeutende Rolle
und sind deshalb aus der aktuellen Zweitspracherwerbsforschung der deut-
schen Sprache zu erlautern und zu diskutiei&ielche Rolle und Revanzzu-
demdie Sprachbewusstheit und der Einbezug Bessprachender Schilerin-

nen und Schiler im Zweitsprachunterricht einnehmen, muss hinsichtlich einer
Analyse der Grammatikvermittlung in Lehrwerkiem Folgendertheoretisch

beleuchtet werden.

3.1.1. Methoden der Grammatikvermittlung

Das Fach Deutsch als Zweitsprache hat, wie bereits erwéahnt, verschiedene An-
spruche zu erfullen. So hat fir ein Kind mit einer anderen Erstsprache zunachst
vor allem eine bessere Verstandigung im Alltag und eine gute Kommumikatio
im Allgemeinen Prioritat. Aus der schulischen Perspektive sollte jedoch ebenso
das Erreichen eines mdglichst standardnahen Niveaus der Zielsprache im
Mindlichen sowie Schriftlichen angestrebt werden. Somit soll nicht nur das
Sprachenlernen an sich geféd werden, sondern auch die fachlich inhaltliche
Aneignung in den anderen Unterrichtsfaéch und somit den Schulerfolg (Oo-
menWelke & Dirim, 2018 Durch den Einsatz verschiedener geeigneter Me-
thoden soll nun eine sinnvolle Verzahnung von Handlungsoeientg und sys-
tematische Darbietung sowie ein integratives Spraoid Sachlernegelingen
(Rosch, 2017 Hinsichtlich dessen erscheint eine Einbettung grammatikalischer
Aspekte in einen inhaltmitteilungsbezogenen sowie situatkommunikativen
Kontext in didaktischen Fachkreisen als durchaus erstrebenswert. Das metho-

dische Vorgehen beziehungsweise die geltgihUbungen sollten daher auch
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Im Grammatikunterricht vorwiegend an détealitat orientiert sein @ecker
Ernst & OomeiWelke, 2017.

Eine Anlehnung an die Lebenswelt der Kinder beziehungsweise eine Einbettung
grammatischer Formen in diverse Lernfelderdabenso von Jeuk (20)LBer-
vorgehoben. Daruber hinaus betont er in Zusammenhang dessen insbesondere
auch den sprachbewusstseinsfordernden Zugang, wobei die Verbindung von
morpho-syntaktischen Kompetenzen und Sprachreflexion im Fokus steht. In Zu-
sammenhag dessen ergab sich aus einem Spannungsfeld in der Fremdspra-
chendidaktik ein methodischer Zugang, welcher sich ebems&aonzept der

G Fyadal NSy Saaw owalérfindeN [EssiliisIiem eindrseits
F2NX¥O6ST 23SySys aocC20dza. 1485y unCadeMisaits bé-WS dz] =
RSdzidzy3406S1 23SySys aC20dza 2y aSlyAy3aa
terricht entwickelte sich ein sprachbewussteres Modell, welches beidet2esa
miteinander verbindet (Jeuk, 2018eim Vermittlungszugang des sogenann-
G6Sy2C0des 2y C2NX & O WSdzl = H atimeyuld afatpti- mn p 0
sche Aufgaberdje Gelegenheitfjrammatische Strukturen zu thematisieren, zu

0SFNBSAGSY dzy R YAUG RSNJ { LINY OKI ySA3ydzy3

Grundsatzlich wird in der Sprachdktik au3erdem zwischen zwei beziehungs-
weise vier verschiedenen methodischen Vorgehensweisen unterschieden. Zum
einen kann bei der Grammatikvermittlung sowohl implizit als auch explizit vor-
gegangen werden. Wahrend der implizite Erwerb unbewusst und nebiaydie
schieht, wird der Fokus bei der expliziten Herangehensweise bewusst auf
sprachliche Formen gerichtet. Weiters kann zwischen einer deduktiven sowie
induktiven Methodik differenziert werden. Die deduktive Grammatikvermitt-
lung geht zunéchst von einer eigilen Regeldarstellung aus, wobei diese an-
schlieRend auf unterschiedliche Weise getibt und angewendet wird. Im Gegen-

satz dazu sollen Schulerinnen und Schuler beim induktiven Lernen Sprache be-
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ziehungsweise sprachliche Strukturen selbststandig untersucheranschlie-

Rend Regeln und Muster ableiten. So gegensatzlich diese Zugange auch sind, so
erscheint die Entscheidung fur nur einen dieser methodischen Herangehens-
weisen dennoch wenig zielfihrend. Stattdessen sollte qualitativer Sprachunter-
richt von vielen veschiedenen Methoden profitieren. Zudem sollte das metho-
dische Vorgehen abhangig von der Lerngruppe und vom grammatischen Ge-

genstamd gemacht werdenJeuk, 2018

Die folgenden Beispiele fur Lernmdglichkeiten grammatischeelRegch Jeuk
und Schafer (203) und Jeuk (2018eigen die Anwendung der vier Methoden
der Grammatikvermittlung:
1 Explizitdeduktiv: Das ausdriicklich nachahmende Lernen verlangt von
den Schilerinnen und Schilern sich konkrete Artikelzuweisungen durch
die anschliel3ende standige Verwemd) und Wiederholung nachhaltig
einzupragen, beispielsweise durch ein Memager ein DomineSpiel.
1 Implizit-deduktiv: Beim beilaufig nachahmenden Lernen hingegen sind
die zu lernenden sprachlichen Phanomene eingebettet in spielerisch
handelnden Kontextyie etwa beim Singen von Liedern oder beim Rol-
lenspiel. Hierbei kénnen Wimmelblcher beispielsweise einen guten
Handlungsrahmen bien, verschieden Muster zu Gben.
1 Implizit-induktiv: Das beildufig entdeckende Lernen regt die Kinder zu-
satzlich dazu argigene Texte basierend auf bereits vorhandenen Lie-
RSNY 2RSNJ ¢SEGSY 1 dz LINPRdZ ASNBYyd a. SA
duktion mit dem Grammatikund Rechtschreibunterricht wird das Be-
wusstsein fir korrekte Formen ebenso geschult wie die Moglichkeit,
neueRNY Sy 1 dz LINPRdzZl ASNByda o6WSdzl g { OKN
1 Explizitinduktiv: Das ausdrtcklich entdeckende Lernen fordert Zwei
sprachlernende dazu heraus sprachliche Phanomene durch vorberei-

tete Materialien, beispielsweise Wortkarten inklusive Artikel, sellost z
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entdecken. Die Kinder werden dabei angeregt, durch Probieren und Sor-
tieren, unterschiedlich&ategorierzu finden und somit grammatische

Muster daraus abzuleiteddéuk & Schafer, 2013; Jeuk, 2018)

Scaffolding

Ein methodisches Konzept, welches sich humend starker in der Zweitspra-
chendidaktik etabliert, nennt sich Scaffolding. Der Begriff stammt aus dem Eng-
lischen von Gibhas (2002 zit. Jeuk, 2018nd soll metaphorisch fur ein sprach-
liches Baugerist stehen. Basierend auf der interaktionistischen iEhaas der
kindlichen Spracherwerbsforschung folgt dieser Ansatz ahnlichen Techniken
und Methoden. Lehrpersonen bieten ihren Schilerinnen und Schilern dem-
nach ein Gerusbder entsprechende Unterstlitzung an, wobei etwaige Schwa-

chen asgeglichen werden konme(Liedke, 2018

Scaffolding bezieht sich auf die Liicke zwischen dem, was Lernende ohne
Hilfe und was sie bei Hilfestellung durch andere leisten kénnen. Lernen
findet demzufolge dann statt, wenn die zu bewaltigenden Aufgaben von
ihren Leistungsanforderungen her knapp oberhalb der bestehenden
Kompetenzen liegen, die Unterstiitzung es den Lernenden aber erlaubt,
die Aufgaben zu lésen und dabei zunehmend selbstandig zu werden.

(Liedke, 2018, S. 91)

Innerhalb einer Lehrwerkskizeption lasssich das Prinzip des Scaffolding an-
hand unterschiedlicher Aspekte umsetzen. Dabei stehen insbesondere die
Transparenz der Lernschritte sowie die durchgehende Differenzierung der pra-
sentierten Losungsansatze beziehungsweise der Aufgabenstellungen im Fokus.

Dies bedeutet, dass der angestrebte Lernprozess, vorwiegend am Beginn eines
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neuen Themenblocks oder Kapitels, dargelegt und den Kindern bewusstge-

macht wird. Dies kann beispielsweise in Form einer Aufzéhlung der zu lernen-

den grammatischen Bereiche seinSwvi SG 61'Y 2 ANJ t SNY Sy dzy i SN.
YSY RSNJ aSKNJ I Kt oAf Rdzy3oWw | yaOKt ASGSYR aA
ferenzieren, dass zunachst entsprechende Losungsansatzstuaiggien vor-

gestellt werden. So kdnnen die Lernenden anhand eines gewissem&glwe

der Gerustes Arbeitsauftrage selbststandig bewaltigen. Dabei erscheint es sinn-

voll, die Aufgaben dem individuellen Lernstandes des jeweiligen Kindes zu wéah-

len. Eine vielfaltige Bandbreite an differenzierten Aufgabenstellungen ist hier-

bei notwendig. Untdas Scaffoldingsertist im Lernprozess weiter aufzubauen,

konnen kleinere lokale Hinweise von Bedeutung sein. Diese Sprachtipps kon-

nen einerseits zur Losung einer konkreten Ubung beitragen und andererseits

zur Wortschatzerweiterung beitragen. Dartber hisast es wichtig, dass in al-

len Lernbereichen dem Gesprach und der gemeinsamen Reflexion Uber sprach-

liche Phanomene ausreichend Zeit und Platz eingerdaumt wird. Dies kann so-

wohl durch offene Aufgabenstellungen als auch durch kooperative Ubungen

und konkrete Fragestllungen angeregt werdenE(nst Klett VerlagsmbH,

2019.

3.1.2. Grammatische Progression
Wahrend im vorigen Abschnitt verschiedene methodische Zugange dargelegt
wurden, soll nun auf die grammatische Preggion innerhalb eines Lehrwerk
eingegangen werden. Hierbei soll der Frage nachgegangen werden, inwiefern
Grammatikdarstellungen in welcher Qualitat und Quantitat notwendig sind be-
ziehungsweise in welcher Reihenfolge grammatische Strukturen eingefiihrt, ge-

Uibt und wiederholt werden solle

Wie weiter oben bereits erlautert, ist es wenigeffizient Kindern einzelne

Grammatikbereiche ausschlieBlich explizit zu prasentieren. Gleichzeitig er-
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scheint es sogar forderlich und sinnvoll, mehrsprachigen Lernende grammati-
sche Phanomene bewusstdigezielt naherzubringen. Spanrkeaund Bogacz
Grol3 (2008betonen hierbei insbesondere die Forderung der Sprachkenntnisse
hinsichtlich der selbststandigen Verwendung und der Selbstkorrektur. Die
Menge der prasentierten Grammatikdarstellungen muss jedarhmehreren
Faktoren abhéngig gemacht werden. Der Einsatz von metasprachlichen Termini
orientiert sich vorwiegend an den Beddrfnissen sowie individuellen Mdglichkei-
ten der Schulerinnen und Schiler. Zudem muss der explizite Gebrauch von
grammatischen Strukiren ebenso in Bezug auf den bildungssprachlichen und
schriftlichen Sprachgebrauch mitgedacht werden. Demnach werden in Lehr-
werken, insbesondere im Sekundarbereich, fir Deutsch als Zweitsprache vor-

wiegend lateinische Begriffieerwendet Spannhake & Boga€zrol3, 2003).

Hinsichtlich deprogressiverHerangehensweiskdnnen unterschiedlicheAn-
satzeverfolgt werden. Aus didaktischer Perspektive erscheint es am sinnvolls-
ten, vom Einfachen zum Komplexen fortzuschreiten, wobei dies nicht die ein-
zige Moglichkeit der Progression im Zweitspracherwerb($tannhake &

BogaczGrol3, 208).

So kann ebensbinsichtlich des Redeind Mitteilungsbedirfnisses der Lernen-
den vorgegangen werden. Der pragmatische Zugang erfolgt meist in Form von
inhaltsbezogenen Lernfeldern, elche stark mit der Wortschatzarbeit ver-
knupftsind Durch den Fokus auf die Inhaltsoriemting und der Lexik werden
Worter nicht alleinstehend gelernt, sondern stehen immer im Zusammenhang
ihres morphologischen und syntaktischen Potenz{&pannhake &Bogacz
Grol3, 2008

Ein weiterer progressiver Ansatz kann die Sprachsystematik an gichHger-

bei gibt die Haufigkeit eines sprachlichen Phanomens im Gebrauch den Verlauf

vor. Beispielsweise treten die Akkusatowie die Dativerganzung haufiger auf
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als die Genitiverganzung, weshalb diese Reihenfolge ebenso haufig im Unter-
richt bericksichgt wird Sppnnhake & Bogae@rol3, 2008

In Bezug auf Deutsch als Zweitsprache in der Grundsehuige vomLandes-
institut fir Schulentwicklung in Stuttgart (LS, 20&8) zeitlicherUberblick der
einzelnen Bereiche der Grammatik in tabellarischer Darsteuaigentiert Die
empfohlene zeitliche Abfolge der sprachlichen Mittel wird dabei anhand zwei
unterschiedlicher Aspekte differenziert. Unterschieden wird zwischen Bereiche,
welcheregelhaft und systematisch gelernt werden kénnen von jenen, welche
aSKSNI Ffa 9AYyT StF2NY ISt SNY GiongrSMR Sy
NBE3ISt YNGIAIS . SenNidséhynimeniiedededigegriffen und gelibt
GSNRSYdG o[{=2 HnmcE {® nTtOD

In diesemZusammenhang empfiehlt sich diese grammatischen Bereiche tber
mehrere Kapitel aufzuteilen und durch unterschiedliche Zugange immer wieder
zu wiederholen, zu Gben und aufzubauen. Die Progression der Grammatikdar-
stellung kann daher einerseits linear und anerseits zykschkonzentrisch er-
folgen (Spannhake & Boga&rol3, 2008 FolgendeAuflistungentspricht der
Empfehlung des Landesinstituts fur Schulentwickl(#@l6 und kann als Ori-
entierung fur eine mogliche Progressibaziehungsweise zeitliche Abfeldie-

nen. Linear verlaufende Grammatikbereiche sind daio¢erstrichenund jene

mit einer empfohlenen zykliscHeonzentrischen Progressidett geschrieben

Es sollen hierbei nur relevante Aspekte flr den Rahmen der vorliegefudeit
herausgegrifferwerden Diese greifeninsbesondee Empfehlungen fiir einen

progressiven Verlauf hinsichtlich Syntax und nominalen Gruppen auf.

Syntax

1) Verbzweitstellung

Inversion bei Fragen (als Ganzheit)

VerberststellungFragen, Befehle

39

YN &

ax



2) Verbzweitstellung
S¢ V¢ Adjektiv
Sc¢ V¢ Nominativ
Sc¢ V¢ Akkusativ

Verbklammer (Modalverben trennbare Verbeh

3) Inversionbei Frageninversionbei Adverbial
Verbklammer Perfekt

VerbzweitstellungSc¢ V ¢ Adverbial

4) VerbzweitstellungSc¢ V ¢ Dativ

Verbendstellungkausalweil; konditional: wenn, dasslzY X1 dz Y A

nitiv)

Nominale Gruppen
1) Nominativin verstiiedenen Genera (der, die, daB)ural
Bestimmter Artikel(Nominativ)
Unbestimmter Artikel
Negation

Possessivpronomen

2) Akkusatiwerschiedener Genera, bestimmte unthbestimmte Artikel
Akkusativ nach bestimmten Verben
Negation

Possessivpronomen
3) Préapositionen im Akkusatiydirektiona)

Prapositionen im Dati\lokal)

Adjektive mit bestimmten Artikaind unbestimmten Artikel
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4) Dativin verschiedenen GeneraPlurabildung
Dativ. bestimmter Artikel, unbestimmter Artikel
Negation
Possessivpronomen: mein, dein, sein, unser, ihr
Grundsatzlich richtet sich die vorgeschlagene Mdglichkeit der Progression nach
einem Modell der Sprachférderung, welches sich Gber zwei Jiegekt und in
vier Teilabschnitte gegliedewtird. Dabei wurde dieser Verlauf insbesondere in
Hinblick auf die schulischen Rahmenbedingungen und damit auf die bildungs-

sprachlichen und schriftsprachlichémforderungen konzipiert (LS, 2016

3.2. { LIN} OKo S dayzia § KBIX OKNB Tt SEAZ2Y
Mehrsprachige Kinder mit Migrationshintergrund sind unter den Rahmenbe-
dingungen eines monolingualen Bildungsmodells mit diversen Herausforderun-
gen konfrontiert. Trotz der Gegebenheiten sollte ein mehrspraatédprkultu-
relles Miteinander im Sinne eines erfolgreichen Zweitsprachenerwerbs sowie
einer integrativen Gesellschaft angestrebt werden. Hierbei benétigt es entspre-
chende Ansatze, welche diesen Anforderungen gerecht werden. Fir die Ent-
wicklung eines umfassenden Spraand Grammatikverstandnisses im Kontext
Mehrsprachigkeit ist demnach nicht nur eine spezifische Progression und me-
thodische Herangehensweise von Bedeutung. Einen entscheidenden Einfluss
auf die sprachliche Kompetenz von Lernenden einer Zweitsprachen fuk-
sem Zusammenhang insbesondere der Aufbau und die Férderung von Sprach-
bewusstheit. Durch Sprachvergleiche, gezielte reflexive Prozesse sowie durch
Sensibilisierung und Bewusstmachung fur sprachliche Muster, Strukturen und
Regeln kénnen sowohl sprachldminde als auch metalinguistische Fahigkeiten
aufgebaut und weiterentwickelt werden, wobei dies zu einem bewussten, fle-

xiblen und nachhaltigen Sprachgebrauch fihren kann (Luchtenberg,.2017)
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In Bezug darauf kann das Konzept der Sprachbewusstheit bez@heisg der

O[Fy3dzZ3S ! g NBySaaw +fta al 3t A0K]TSAG FNNJ
gesehen werderDer Ansatz der Sprachbewusstheit wurde von dem Linguisten

Michael Halliday in den 1970ern in Grol3britannien hervorgebracht. Ziel dieses
sprachdidaktischen Avatzes ist es, Sprache, sprachliche Phdnomene und des-

sen Umgang zu sensibilisieren, wobei gleichzeitig metalinguistische Fahigkeiten

aufgelaut und erweitert werdenl{uchtenberg, 201)7Dabei steht nichhur die

NBEAYS o. SKSNNEOKdzy3 d&ig odarNSpr¥chdn lided OK SNJ ¢ SN
Grammatik [im Fokus], sondern die sehr viel breiter verstandene Fahigkeit zum

Sprechen Uber sprachliche Phanomene mit holistischem Verstandnis durch

123yAGAGSsE SY20A2y I §S dzyR a2T1 AFfS %AStasSil

Die Grammatik und dessen Vermittlung selbst stelkdemnach nicht im Mittel-
punkt, stattdessen wird iee ganzheitliche Herangehensweise an sprachliche
Phanomene praktiziert. So werden in einem sprachbewussten Unterricht ne-
ben sprachanalytischen, metasprachéochsowie sprachhandelnden Fahigkei-
ten ebenso die Herkunftssprachen der Lernenden miteinbezogmachliche

und kulturelle Vielfalt wird herausgehoben und Interesse dafir wird geweckt.
Die Entwicklung von Sprachbewusstheit erfolgt hinsichtlich dessenraeif-u
schiedlichen Ebenen, auf der kognitiven, der affektiven, der sozialerauhd
der Machtebene (Gursoy, 20LMemnach befahigt eine ausgepragte Sprach-
bewusstheit Schilerinnen und Schuler dazu, Sprache kontrolliert und reflek-
tiert zu gebrauchen und kontextgebunden korrekt zu interpretiened zu ver-

stehen.

Dartber hinaus kénnen eigene Verstol3e beurteilt undigaert werden. Dies
asSiil i az2¢2Kt AYLXATAGSAE Fta | dzOK SELX AT AG:
zur Sprachreflexion beruht dabei eher auf Wissen Uber Sprache (explizites/de-

klaratives/verbalisierbares Wissen), wahrend die sprachliche Korrekturfahig-
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keit starker vom Wissen des Sprachgebrauchs oder des Sprachgefihls (vorwie-

ISYR AYLIATAGSA dzy R LINRPT SRdzNJ £ S& 2A&aaSyo

2007, S. 63)implizite Lernprozesse und die Entwicklung eines Sprachgefihls
erfolgen eher in selbstgesteuer Kommunikationssituationen, ahnlich wie im
Erstspracherwerb. Erst nach dem Aufbau linguistischer Basiskompetenzen, be-
ginnen Kinder tber Sprache nachzudenken und zu reflektieren. Chomsky (1965
in Eichler & Nold, 2007) ergéanzt, dass die Entwicklung voacBgystemen

zwar durchwegs selbstorganisiert geschieht, Lernprozesse dennoch externe
Anregungerbendtigen Lernen in moglichst realitditsnahen Kommunikationssi-
tuationen beziehungsweise sinnstiftenden Kontexten erweist sich daher von
grol3er Bedeutung. Ell{2004 in Eichler & Nold, 20p@immt zudem an, dass
explizites und implizites Sprachwissen miteinander interagieren. Die Forderung
des expliziten Wissens hat im Zweitsprachunterricht insofern Notwendigkeit,
da explizitebewusst, deklarativ und verbaliskar ist. Dies ermdglicht den Ler-
nenden im Lernprozess und insbesondere bei sprachlichen Schwierigkeiten na-
turlich darauf zurickzugreifen und dieses Wissen entsprechend bewusst z
nutzen und einzusetzerk({chler & Nold, 2007Jedoch hangen explizite Lern-
pr21T SaaS Ay AKNBNI vdz- f AGNG RIF@G2y |oX
ALISAOKSNIZ FF03ISNUZFSY dzy R LINR Rdzl A SNIi
Eichler & Nold, 2007, S. 67)

Bezugnehmend auf diese Aspekte, erweist sich Sprachbewusstheit als ein
schwermessbares Phdnomen. Dennoch lassen gewisse reflexive Prozesse im
Spracherwerb auf eine sprachbewusste Entwicklung schliel3en. Diese kdnnen
beispielsweise durch gezielte Fragestellungen Uber die korrekte Wortwabhl,
durch spontane Korrekturen eigener AuBerungeder durch Kommentare,
Aussagen und Feststellungen Uber sprachliche Muster und Strukturen bei den
Lernendenwahrgenommen werdenReyer, 2001 Daneben stellt sich die
Frage nach der Implementierung des Language Awareness Konzeptes im Unter-

richt beziehungsweise im Lehrwerk fir Deutsch als Zweitsprache. Dabei sind
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vor allem die individuellen Bedurfnisse der Schilerinnen und Schuler zu bertck-
sichtgen, wobei ausreichend und unterschiedliche Aufgaherm Ubungsan-
gebote eine Verzahnung von gesteuerten und ungesteuerten Lernprozessen er-
maglichen sollen. Dartiber hinaus soll das Lehrwerk gentigend Material zur Aus-
bildung und Forderung von metasprachlichend metakommunikativen Fahig-
keiten beinhaltenPeyer, 2004)

3.2.1. Rolle der Erstsprache
Wie bereits erwahnt, wird mit dem Konzept der Sprachbewusstheit insbeson-
dere auch der Einbezug der Herkunftssprachen der Zielgruppe sowie dessen
Bedeutung definiert. Auchdidaktischer Perspektive erweist sich der Einfluss
der Erstsprachen der Deutschlernenden auf den Spracherwerbsverlauf jedoch
nicht als unumestritten. Kritiker kontrastiver beziehungsweise bilingualer Me-
0K2RSY AY RSNJ %g SA (0 aLINbp@trFfordeiRdeNERn 3 aa SKSy
fluss eines Unterrichts auch in der Erstsprache auf die zweitsprachige Entwick-
fdzyd FFf£& T dzNJ SAG SYLANREAOK yAOKG 6StS
tersuchungen von Séhn (2005, zit. nach Kuhs, pa@ls7auch von Niedrig (2011,

L
(@]
Z
C

zit. nach Kuhs, 2017) kommen zu dem Ergebnis, dass die Herkunftssprache auf
den Lernerfolg in der deutschen Sprache kaum Relevanz hat beziehungsweise

sich weder positiv noch negativ auswirkt.

5SY3S3ISYNoSNI {2YY(G RSY 9AyoST Aeth&Sy RSNJ 9 N
Mehrsprachigkeitsdidaktik, eines interkulturellen Unterrichts, im Rahmen von
sprachvergleichendebinterrichtssequenzen .ader zum Zweck des Schaffens

SAYySa FTFS1UAD LRAAGAGSY YilraaSyltAaYlaa o6
tung zu (Kuhs, 2017Ebenso haben die Herkunftssprachesch Rdsch (2017)

einen besonderen Stellenwert im mehrsprachigen Klassenzimmer, denn sie

fungieren als Unterstiitzung in der Sozialisation. Insbesondere im Volksschulal-

ter soll die Erstsprache und die damit verbundeneneiisrerworbenen allge-

meinsprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie kommunikativenisor
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miteinbezogen werden (Rosch, 201Dje gemeinsame und vertraute Sprache
schafft aulRerdem Sicherheit und erhdht die Bereitschaft sich auf etwas Neues
einzulassemnd zu lernen (Jeuk, 201L&udem tragen sie mal3geblich zum Auf-
bau von metasprachlichen Kompetenzen bei. So kdnnen gezielte Sprachverglei-
che und der bewusste Umgang mit verschiedenen Sprachen die Mehrsprachig-
keit der Kinder geférdert werden. Das Entdeckem Gemeinsamkeiten und
Unterschieden schulilemnachnicht nur die Sprachbewusstheit an sich, son-
dern bietet ebenso die Moglichkeit zur interkulturellen Reflexion sowie zur Er-
weiterung des Wissens und Interesses in Bezug auf anderales Lebenssitu-
ationen (Harr,Liedke & Riehl, 2038

Weiters ist die Erstsprache ebenso in Folge von, vor allem fehlerhaften, Uber-
tragungen von bereits vorhandenesprachlichenWissen in die Zweitsprache
durchaus zu beddsen und zu bertcksichtigen (Jeuk, 2pl&sbesonderent
terferenzen, also Regeltransfers von einer bereits erworbenen Sprache in eine
andere noch zlernende, erweisen sich als bedeutenden Untersuchungsge-
genstand hinsichtlich des Grammatikerwerbs. Wahrend in der Spracherwerbs-
forschung angenommen wird, dass djeammatische Entwicklung gewissen
Ablaufen folgt, wird der Einfluss anderer Sprachsysteme auf den Spracherwerb
weiterhin diskutiert. Diesbezuglich erforschten Pienemann et al. (2006 zit. nach
Jeuk, 2018) die Verwendung der englischen Verbzweitstellungitieschen
sowie deutschen beziehungsweise schwedischen Schilerinnen und Schulern.
Anders als im Deutschen, Schwedischen und Englischen, weist das Turkische
eine andere grundlegende Wortstellung auf, namlich SubjeRbjektc Pradi-

kat anstatt Subjek¢ Pradikat¢ Objekt. Entgegen der Annahme, dass die deut-
schen und schwedischen Kingdie aus ihrer Sprache vertraute Verbzweitstel-
lung schneller lernen wirden, konnte bei den tlrkischen Kindern keine nega-
tive Verzégerung im Lernprozess festgestellt werdeam gegeniuber konnte

Haberettl (2005 zit. nach Jeuk, 20L8lurchaus beeinflussende Tendenzen
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RAZNOK RAS 1 dza3Fy3&aaLiNI OKS FSadadSttSyod af:
sprache die Verbendstellung in deutschen Nebensatzen schneller erworben als

Kindermit Russisch als Erstsprache, da im Turkischen die Verbendstellung die

wS3St Aada o6WSdzZlE WwamyI {® npoO® ! dzA& RSY 0!
schlossen werden, dass die Ausgangssprachen der Lernenden insbesondere bei

der Grammatikentwicklung grundséith einen Einfluss haben. Jedoch gilt der

Lernerfolg in der Zweitsprache nicht als abhéngig von der Erstsprache einer

Schierin oder eines Schuilerdguk, 2018 Demnach kann davon ausgegangen

werden, dass die meisten Deutsch als Zweitspradatrmenda mit ahnlichen

Herausforderungen im Lernpzess konfrontiert werdenRosch, 2017). Diese

ergeben sich vor allem aus den Besonderheiten der deutschen Sprache und

werden im nachsten Tedrlautert.

33. {G2Ft LISNBRUSAYS

Der Fokus degrammatischen Entwicklunkbegt vor allem auf dem Kompe-

tenzaufbau zweier Bereiche. Bt einerseits die Morphologie, also die Form

von Wortern beispielsweise durch Suffixe zu veréandern, und andererseits, Wor-

ter syntaktisch sinnvothiteinander zu verkntpferGrieBhaber, 2016 L Y ! £ f 7
gemeinen wird davon ausgegangen, dass in diesem Bereich die Entwicklung bei
mehrsprachigen Kindern im Wesentlichen analog zu der von einsprachigen Kin-

RSNY @SNX NdzF i alInjewid SpraEhauibakiinmen eifzeine 8e 0 @

reiche der deutscheni@mmatikbesondereschwierigkeiten bereitenwelches

den Zweitsprachunterrichbeeinflusserkann. Durch dasVissen dartber und

die Auseinandersetzung mit den sogenannten Stolpersteinen der deutschen
Sprachekdnnen Lehrerinnen und Lehrer den individuellgoreghstand und

Lernfortschritt der Schilerinnen und Schiler beobachten und beurteilen. Dar-

Uberhinaus A STSNY &AS LYF2NXIFGA2YySY NoOSNJI 6S206 I ¢
cherheiten oder..+ SNY SA Rdzy 3 06 S a (i XRO6EH, S0UZS.{213NHz] ( dzNB Y &
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Abhangig davon lassen sich Unterrichtsvorbereitung und die Wahl der Metho-

den beziehungsweise der Progresssamvoll gestaltenRosch, 2017

R6sch2017) hat in diesem Zusammenhang eine Ubersicht der gangigsten Stol-

persteine im Zweitspracherwerb aufgeés wobeijene sprachlichen Bereieh

wie Phonetik, Wortschatz, Morphologie und Syntax sowie Textaulfi@atick-

sichtigt werden.Im Folgenden werdeaufgrund der Relevanz fiir diese For-

schungsarbeitusschlie3licllie grammatikalische Aspekte(Résch, 201)7zu-

sammengefasst undargelegt:

Formenbildung

T

1
1
1
T

= =/ =2 =

Artikel, Null-Artikel, Artikeldeklination
3 Genera
8 Formen der Rralbildung
Personalund Possessivpronomen
lautgleiche Formen (bei Personahd Possessivpronomen im Singular
und Plura)
Praposition + Kasu®Vechselprapositionen
Adjektivdeklination
Deklination der Noran und Pronomen
Verbformen:
0 Konjugationtrennbarguntrennbare \érben
0 regelmalige Verben
0 unregelmafige Verben
o0 Verben mit prapositionalen Erganzungen
Modalverben

Hilfsverbenhaberdind (seind

Satzbau

T

Verbstellung in Hauptund Nebensatz:

o Zwetstellung des finiten Verbs im Aussagesatz
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0 Inversion: Umkehrung der tblichen Satzstellung Subyekb in
Verb-Subjekt bei vorangestelltem Satzteil
0 Verbklammer bei Satzen mit Modalverben, Perfekt, Passiv
0 Endstellung im Gliedsatz
1 Bildung von Fragen mit Fragemomen oder durch Verbststellung
1 Insertion eines Nebensatzes in ein Hauptsatzgeflige

1 Genitivobjekte

Im Rahmen dieser Arbeit sollen nun einzelne Punkte herausgenommaeamisnd
her definiertwerden, welche eberts fir die nachstehende Lehrwerkalyse
herargezogen werden. Hinsichtlich dessen werden hierbei gleichzeitig Relatio-
nen zur Praxis im Deutsch als Zweitsprblctierricht hergestellt Fir eine de-
taillierte Auseinandersetzung wurden demihaene Kategorien herausgegrif-
fen: Genus, Kasus, Prapositiona@md die Verbstellunges handelt sich hierbei

um sprachliche Phanomene, welckaumoder nur schwer mittels Regeln er-
lernt werden kénnen. Sie weisen fur mehrsprachige Kinder demnach beson-

dere Lernherausforderungen auf (Jeuk, 2018).

3.3.1. Verbstellung
Die Stellung de Verbsin einem Satz, stellt fur viele Lernende der deutschen
Sprache eine gro3e Herausforderung dar. Zum einen gestaltet sich die Positio-
nierung der einzelnen Elemente im Deutschenralativ offen und variabel,
T dzy FyRSNBYy F2t30 RAS&EAS adNR]10GSYy YNRGSNRS
Funktion der Wortstellung ist vielfaltig; mithilfe unterschiedlicher Abfolgen und
Anordnungen der einzelnen Elemente kann man grammatische Funktionen i
Satz und im Text sichtbar machen, man kann Informationen unterschiedlich ge-
GAOKGSYS 9ftSYSyiS KSNIB2NKS0SYy 2RSNJ SKSNJ AY
& Thurmair, 2018, S. 225). Die korrekte Bildung von Satzen hat im Spracherwerb

hinsichtlich der Verstandung und des Ausdruckes demnach eine entschei-
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dende Rolle. Die Stellung des Verbes innerhalb einer Satzkonstruktion folgt da-
bei strikteren Mustern und tragt mitunter die wichtigsten Satzinformationen,

warum sie daher embesondere Bedeutung haEgndych& Thurmair, 2018).

Das finite beziehungsweise das konjugierte Verb kann an drei verschiedenen
Positionen im Satz stehen. Hinsichtlich dessen ergeben sich folgende Verbstel-
lungen: die VerkZweitStellung, die VedkrstStellungsowie die VerH etzt
Stellurg (Fandrych& Thurmair, 2018, S. 237)

Die Verbzweitellung findet sich im Deutschen am h&ufigsten und betrifft so-

wohl Aussagesatze als auch dieRagen. Hierbei steht das Verb an zweiter

Stelle im Satz, wobei es sich nicht zwingend um das zweite Wort in der Reihen-

F2t3S KIyRSty Ydza dadMadéh@makSAyYy SARLREWAaATBYY
RFa #SNb OYIfaw ta ToBRASANRDEBHAVABER y I (
& Thurmair, 2018).

Wahrend bei der Verbzweitstellung das finite Verb stets an der syntaktisch

zweiten Stelle steht, kann gleichzeitig ein irtBsiseparierted/erbteilam Satz-

ende positioniert sein. Es kommt dabei zu einer Klammerstruktur innerhalb ei-

ySa { il Saod L Yetzts@ne HdubeBfO W A NBt RdzA YSKNAf 7
+SND ISUNBYyYy(lis 620SA aAOK Rachde3upg-A 1S + SND
eS1id O0tldzZ W dzyR RFa AYFAYAGS SNDBUGSAE O
wird als Klammerstruktur bezeichnet und kommt neben trennbaren Verben,

ebenso bei allen finiten Hilfsverben und Modalverben sowie bei Konstruktio-

nen mit zulnfinitiv und bei der Verwendung des Passivs vor. Die Einhaltung ei-

ner korrekten Satzbeziehungsweise Verbstellung wird von Personen mit

Deutsch als Erstsprache sensibel wahrgenommen und Normverstéf3e werden

alfa adlFN] I 06gSAOKS IDphewarte.NAebhrdiiy gilE NE  H a1 wm
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der Erwerb beziehungsweise der richtige Gebrauch der Verbzweitstellung be-
ziehungsweise der Verbklammer als grundlegend fir weitere syntaktisch kom-

plexere Wortstellungstnstruktionen Griel3haber, 2016

In der Verberstellung beispielsweisepositioniert sich das finite Verb gefolgt

vom Subjekt an vorderster Stelle im Satz. Die sogeé®n a Ly OSNEA 2y & 6 DNR !
ber,201& { ® mMpnO SNF2f 30 SiehStdu a®f gein¥@&-S A Rdzy 3 & ¥ NI
ySy +23Sf 2RSNJ SAy S aanNIWhESKHETasFéhdter | dzF F2 NRS D
I dzHWYS dzy R 0 SRWatteAddyka GRRIONKI 109 y23i(Féndlyg& RA OK I SKI
Thurmair, 2018).

In Nebensatzkonstruktionen steht das Verb meist in der Endstellung und ist ab-

KNy3aA3a @2Y | FdzlJial i1 JSHRtNgEsagE, dagsSsle &itkIA St 6 SA & S
verspaten wirdb W ¢ C & YhRridir @818 Dieses weitere fiir die deutsche

Sprache charakteristische Konstruktionsmuster ermdglicht die Verwendung

@2y YSKNBNBY FAYAOGUSY +SNBbSYy> aRAS RlIa DSa
konjunktivisch auf einer eigenen Zeitachse verankern kénnen. Dadurch kdnnen

zu einer Hauptaussage nahezu beliebig viele differenzierende Nebenaussagen

geY OKi @ SNRSYy ®a , 8. DMLk dlgieSheIGebrauch der

Endstellung des Finitums in einem einfachen Nebensatzgefiige kann demnach

mit einer hohen Sprachkompetenz rd8chilerin oder des Schilers gleichge-

setzt werden. Gefolgt wird dieser Erwerbsschritt nur noch von der komplexeren
LYaSNIAzy SAySa bSoSyaldaiSa Ay SAy |+ dzZJial
Essengas er ganz alleine gekochthat & S K NJ 3 S & i©voiveé@epohicb W> a2 ¢
benen Partizipialattributen zwischen Artikeln und Substantiven, wie beispiels-

g SAasS o SlasvoiihnbselbsiekachtEssemeschmeckiWGrieRhaber,

2016).
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Stufenmodell der Grammatikentwicklung

In Zusammenhang mit der Vestellunginnerhalb eines Satzes hat Griel3haber

(2005, zit. nach Jeuk, 2018in Stufenmodell hervorgebracht, welches die

grammatische Entwicklurig verschieden Stadien teilt. Das Phasenmodell geht

RI g2y | dzaz Rl 848 4A0K YAYRSNIogRand&g-{eyil E
nen. ... Es handelt sich um eine vom einzelnen Lernenden weitgehend unab-

héngige Reihenfolge, bei der die Stellung des Verbs die zentrale Grol3e dar-
aaSttida owSdzZl wnmys {®d cnuo® 5F SAYy | dzaR?
Beobachtungen zwanicht in jedem Fall giltig sein muss, kann es jedoch durch-

aus essenzielle didakthe Orientierung bieterdéuk, 2018

Aufgrund der Relevanz in Bezug auf den Grammatikerwerb im schulischen Kon-
text soll das Stufenmodell der Grammatikentwicklung daheli@sem Rahmen
erlautert und fir die spatere Lehrwieanalyse herangezogen werdeBasie-
rend auf den oben erlauterten Verbstellungsregerden zwischen sieben Er-
werbsstufen(Grie3haber, 2016differenziert, wobei insbesondere die ersten
funf far den Zveitspracherwerb relevant sind und dahen Weiterennéher
ausgefiuhrt werden.

6: Integration eines Erweiterten Partizipialattributes

5:Insertion eines Nebensatzes

4: Endstellung des Finitums in Nebensatzen

3: Nachstellung des Subjekts nach Finitum

2: Separerung finiter und infiniter Verbteile

1: Finitum in einfachen AuRRerungen

0: Bruchstiicke (ohne Finitum)
Auf der ersten Stufe beziehungsweise in Phase Null des Verbstellungserwerbs
stehen9 A y ¢ 2 NJAazRENIYD 6 06 St OK S onYerditd &ktivémh OK @
Wortschatz des Kindes abhéngen. Bereits im folgenden Erwerbsschritt kann das
Kind einfache Satzkonstruktionen in der Wortstellung Subjekerb¢ Objekt
N dzi S N¥anmRd¥ A@RYO @ / KF NF 1 GSNRAGAAOK FTNNJ RASAE
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noch deutlich reduzierte Wortschatz und der mangelnde Gebrauch von Funkti-

onswortern. In der zweiten Phase versucht sich das Kind an immer langeren
Satzkonstruktionen mit zunehmender Verwendung des finiten und infiniten

+SNPSa 00LOK KI d$ ST SYWIHtWD ey TodiaINdz 1 & MEKE (5 SINR !
Berungen miteinander verbundeidjes wirdvor allem im n&chsten Schritt in

Form von einfachen Nebensatzstrukturen noch weiter ausgebaut. Aefierd

entwickelt die Syntax in dies®hase mehr an Komplexitat. Das Kiveil3 nun

um die Verbzweitstellung Bescheid und kann diese Giberwiegend korrekt in um-

gestellen Satzkonstruktionen anwendeNachdem die Struktur und Regelhaf-

tigkeit der Verbzweitstellung in Aussagesatzen verstanden sowie verinnerlicht

wurde, findeterstdie Inversion von Subjekt und Verb schrittweise zunachst in
einfachenFragestellungen Anwendung (Rdsch, 20Wahrend in diesem Be-

reich bereits ein sichtbarer Lernerfolg stattgefunden hat, scheint der Gebrauch

des Genus jedoch noch unsicher. Die vierte Stu€&rie3habers Erwerbsmodell

kennzeichnet sich schliel3lich durch die Kompetenz komplexe Satzstrukturen zu

bilden, welche insbesondere auch durch die Verwendung der Verbendstellung

AY bSoSyaNidl Sy Rdz2NOK SAybineyoktigduk, + SND 060 X
2018). Dieser Schritt im Lernprozess gelingt vielen Schilerinnen und Schilern

wie bereits weiter oben erwahnterst sehr spat, wobei die Hirde zum Ge-

brauch in der freien Sprachproduktion aridinsten erscheint (Résch, 2017)

Erwerbsmodelle, welcheiel Sprachentwicklung in einer stufenweisen Abfolge
darstellen, bringen sowohl Vaals auch Nachteile. Einerseits schaffen diese fur
Lehrende sowie fur Lernende eine Basis, die Orientierung im Lernerfolg bieten.
Lehrerinnen und Lehrer erhalten die Moglielitkzur effektiveren Forderung
abhangig vom Wissen Uber die jeweilige Erwerbsstufe ihrer Schilerinnen und
Schiiler. Zudem lassen sich bereits im Vorhinein eventuelle Schwierigkeiten ab-
wenden und diesen entgegensteuern. Die implizite Annahme dieses Ansatzes

bestehteinerseitsRIF NAYy > oRlFaa ftfS YAYRSNE RAS 5 Sdz
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ben, beim Erwerb der Morphosyntax im Wesentlichen vor denselben Proble-
YSYy aiSKSya o \Dn&dvgitErerseromign Eorsghtngenyan Diehl

et al. 000 zit. nach JeuR018 sowie Untersuchungen von Pienemann et al.
(2006 zit. nach Jeuk, 2018ie Bedeutung der Orientierung an den natirlichen
Erwerbsschritten und die mangelnden Fortschritte bei Vorausgreifen und Miss-

achten der Stufenabfolgemi Grammatikaterricht.

Andeerseits werden in idealtypischen Erwerbsmodellen andere Faktoren, bei-

spielsweise der Einfluss der Erstsprache beziehungsweise Herkunftssprache

und dartber hinaus erworbenes Sprachwisseollkommen missachtet (Jeuk,

2018. In Zusammenhang dessen erscheast sinnvoll, Stufenmodelle in der

Praxis de®nterrichts in Deutsch als Zweitsprachd & aIANB 6 SYy wl KYSy 1
. SdzNIISAfdzyd RS& SNNBAOKGSY { LN} OKaill yRSa&«
Einflussfaktoren wie beispielsweise der Erstsprache ebensaliekén, heran-

zuziehen. Aus dieser Perspektive kann eine gezielte Synchronisation des unge-

steuerten mit dem gesteuerten Zweitspracherwerbs effektiv zum Erwerbsfort-

schritt beitragen(Rosch, 2017).

Insbesonderem Hinblick auf einen lehrwebasiertenZweitsprachunterrichts

ist eine spiralcurriculare Progression im Kontext der ErwerbsphdseNerb-
stellungim Grammatikunterricht zu forcieren. Einerseits lassen sich dadurch,
alltagliche Sprachbegegnungen im Laufe des Lernprozesses immer wieder ge-
steuertin den aktuellen Sprachstand der Schilerin beziehungsweise des Schi-
lers ein und aufbauen. Andererseits kann somit der Gefahr zur Fossilierung, in
der der Spracherwerbsprozess weitgehend stagniert und sich der aktuelle
Sprachstand sogar riickentwickeln kaentgegengewirkt werden. Hinsichtlich
dessen gilt auch der Einsatz von automatisierenden Ubungsformaten sowohl
als praventive MalRnahme gegentber einer Fossilierung als auch als eine gute

Grundlage einer sicheren undrkekten Sprachverwendung (Rdsch, Zp1
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3.3.2. Genus

Das Genus bezeichnet das grammatische Geschlechubstabtive, wobei es

nicht unmittelbar in Verbindung mit derpiologischenGeschlecht eines Lebe-
wesenssteht. Nomen weisen entweder maskulines, neutrales oder feminines
Genus auf, wobei diesemm Substantivneistnicht offensichtlich erkennbar ist.

In den meisten Fallen I&sst sich das grammatische Geschlecht nur am vorange-
stellten Artikel beziehungsweise Adjektiv sowie anhand eines eindeuftige
bezuges erkennen. Ebensoreint es nur wenige Regeln fir den Gebrauch des
Genuszu gebenZudemtreten in Bezug dessen haufig Ausnahmeregelungen
im Bereich des Grundwortschatzes a@bénnochkommtden drei Generaine
entscheidende Rolle im Sprachgebrauch zwsidanter anderemdie Substan-
tivdeklinationdefinieren und somit Kasusund Numerusendungehestimmen
(Fandrych & Thurmair, 20)8All diese Aspekte fuhren bei mehrsprachigen
Schulerinnen und Schuilern haufig zu grof3en Lernschwierigkeiten, insbesondere
wenn das Konzept degSenus in der iStsprache nicht existiert wie ligpiels-

weise im TurkischerGielRhaber, 2016

Unter Bericksichtigung dies€aktoren kann deZweitspracheanterricht ent-
sprechend gestaltet werderks giltdie Prasentation und Reihenfolge der drei
Generavor allem bei Lehrund Lernmaterialiersinnvoll zu wahlenim Gegen-

satz zur traditionell lateinisch orientierten Darbietumgder Reihenfolg&las-
kulinum ¢ Femininum¢ Neutrum, profitieren Lernende audidaktischer Per-
spektiveeher von der Sequenzierundaskulinum¢ Neutrum ¢ Femininum.

Dies lasst sich durch die morphologischen Gemeinsamkeiten von Maskulinum
und Neutrum und Abgrenzung zum Femininum in Bezug auf die Deklination so-

wie der Nominalphrase begriinden (Fandrych & Thurmair, 2018).
Daruber hinaugilt esStrategien und die wenigen Regeln, die es fur das Genus

gibt, im Zweitspracherwerbsprozess zu nutz&ie Genuszugehoérigkeit von

Substantiven ist, wie bereits erwéahnt, flr Deutschlernende eher undurchsichtig.
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Daher muss das grammatische Geschléeintden meisten Nomina von Anfang
an mitgelernt werden. Dies lasst sich anhand von Lehd Lernmaterialien
beispielsweise durch eine farbliche Kodierung unterstutZemlich dazu las-
sen sich Gedachtnisbildeder unterschiedliche Schrifttypetu den jewveiligen
Genera mit den jeweiligen Substantiven assoziieféandrych & Thurmair,
2018. Die wenigen Regeln, die es in Bezug auf das Genus gibt, lassgrobich
in drei Kategaen (Fandrych & Thurmair, 20l8usammenfassen:

a) Genus bei Personennd Tierbezehnungen;

b) Genus und bestimmte Sacahnd Bedeutungsgruppen;

c) Genus und Wortstruktur
Wahrend Nomina, welche sich auf Personen oder Tiere bezeichnen, haufig im
grammatischen sowie im biologischen Geschlecht gleicieminieren auch
bei unterschiedlichen Sacbhnd Bedeutungsgruppen bestimmte GenerZaim
Beispiel haben Oberbegriffe wie Instrument, Obsier Werkzeugneist ein
neutrales Genus3riel3haber, 2016Weiters lassen sich viele Substantive ent-
sprechend ihrer Wistruktur einem bestimmten Genus zuordnen. Beispiels-
weisesind Substantive, welche die Suffieg, -ismus oderling aufweisen, hau-
fig maskulin, und Nomen, die adifeit, -ung, oder-schaft enden, meist feminin.
Das neutrale Genus lasst sich hingegen Beispiel anhand der Endungen
chen,-nis oder-tum ablesen Suffixe geben jedoch nicht nur Aufschluss tber
das Genus eines Wortes, sondern dartber hinaus auch tGber den jewdlige

sus beziehungsweise Numer{Eandrych & hurmair, 2018).

Das Thematisieren und Darstellsolcher grammatischen Regekann fiur
Schilerinnen und Schiler einer Zweitsprache sehr nitzlich und hilfreich sein.
Aus didaktischer Perspektive kann erworbenes Regelwissen dem Lernenden
Orientierungund Kontrollebieten savie das eigene #tonomiehandeln beim
Sprachenlernen erhéhesleichzeitiglarf die Wahl und Darstellung d&ram-
matikregeln nicht willkirlich passieren, sondern muss auf die jeweilige Lern-

gruppe und deren Kontext angepasst werdé/éhrend manche Regularitaten
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den Erwerbsprozess positiv beeinflusskdnnen andere diesen hindern. Re-

geln, welche bereits gewisse Sprachkenntnisse und metasprachliche Fahigkei-

ten voraussetzen, scheinen fur den anfanglichen Zweitspracheunte tyvaiht

spielsveisenur wenig forderlichDie Auswahl der explizit dargestellten Regeln

kann aber angepasst an die Lerngruppe in einer reduzierten und vereinfachten

Form eingesetzt werden. Zudem ist die Efigkéit der Wahl und Darstellung

einer Regel ebenso von dentarschiedlichen Lerntypen abhéngig (Fandrych &

Thurmair, 2018)Sinnvoll erscheintedennoctE a RAS [ SNY SYRSY RdzNDK
RSYS YYySY2GSOKYyAaOKS +SNFIKNBY 0SAY 9NBSNI
komplexen Fallen kann es didaktisch von Vorteil sein, mighRegeln zurtck-

zugreifen, sondern eher Konstruktionen, formelhafiersatzsticke zu vermit-

G§Styad 6CIFEYRNEOK g ¢KdAzZNY¥IANE HAamMyS {d yyo

3.3.3. Kasus

Der Kasus und seine Verwendung gelten als besondere Herausforderung fur

Deutsch als Zweitspradternende.Grundsétlich werden im Deutschen vier

Kasus unterschieden, wobei diese wiederum sowohl im Singular als auch im

Plural fur jeweils drei Genera gebildet werden kénmenzdza NG T f A OK A &ad 1 dz
ten, dass sich die Kasusendung von der Substantivendung auf den Aaztikel b

I dzF @2N} y3ISKSYRS ! R2S10AQDS JSDhi#KaaSNI KI Ga
susmarkierung lasst sich daher nicht immer eindeutig am Substantiv festma-

chen, sondern muss am Artikel oder am vorangestellten Adjektiv abgelesen

werden (GrieBhaber, 2016Be& LJA St S g AderBirRe¥ SdzCR NB SOK KI 6 S
groBenl dzy ASNWs ¢St OKS RSy DSHWANNY d&ad YAIYIA Y |y 1
| dzyd2y¥R 0 RS NJ Br& NirQmedchiNderii ARKUsativ maskulin mar-
kieren,verdeutlichen die Undurchsichtigkeit des Kagisandrych & Thurmair,

2018. Diese Tatsache erschwert Schilerinnen und Schides Erlernen der

deutschen Sprache. Aufgrund der unklaren Anwendbarkeit deaskann laut

GrieBhaber (2016Jlieser Aspekt in Zusammenhang mit dem aktuellen Stand
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des Ewerbd NPT Sa48Sa& 3ISoN)} OKG 6SNRSyo® a5SNJ DNI
wendung ist ein Indikator fir den Grad der D8 K{ SyyiyAaadSa O6DNAS
2016 S. 299)Zu diesem Ergebnis kam ebenso eine vierjahrige Langsschnittstu-

die mit Grundschulkindernwobei bei leistungsschwacheren Lenmreeine sig-

nifikant héhere Fehleuote bei der Verwendung des Kasus, insbesondere beim

Dativ, beobachtet wurd€Griel3haber, 200&it. nachJeuk, 2018 Zudem gibt

Sa4 aSAYA3AS 1 AYsSAAS RI NI dzFZ Hemdwein RAS YAV
AKYySy Rl a DSydza oS {lyyld Aadada 6WSdzZlZ HAawmy.
Fandrych und Thurmair (20L&mpfehlen in Hinsichtler Kasusmorphologie

auch die Sensibilisierung der Deklinationsendungen durch perzeptive Ubungen

bereits von Anfang an in den LernprozesseinflieRen zu lasserus didakti-

scher Perspektivbat aul3erdemReihenfolge der Kasusvermittlueghen mali3-
geblicherkEinfluss auf den Spracherweiahrendm Deutschen grundséatzlich

zwischen vier Kasus unterschieden wird, sindallem drei davomam héufigs-

ten gebrauchlichAufgrund der Haufigkeit der Verwendusglite auf die Er-

werbsreihenfolge von Nominativ, kkusativ,Dativbeziehungsweis&enitivim

Unterrichtder klassischen Abfolge vom ersten bis zum viertenvBedlezogen

werden. Zu Beginnempfiehlt Résch (201A)erschiedene Nominalgruppe aus

Artikel und Nominativ zu finden und zu formulieren. Erst anschlieBend erfolgt

die Darstellung in einem anderen Kasbsispielsweiselem AkkusatifRosch,

2017).

3.3.4. Prapositionen
Prapositionen zahlen zwed grundlegenden Wortarten der deutschen Sprache
sind aber nicht sofort als sinntragend in eineatZrkennbar. Mittels Praposi-
tionen kdnnen spezifische Relationen zwischen zwei Elemesuisgedrickt
werden wobei zwischen lokaler, temporaler, kausalgrd modaler Relation
unterschieden wirdZudem werden zwischegrimarenund sekundaren Prapo-
sitionen differenziert. Unter den erst genanntererden einfache, haufig vor-

kommendeFunktionsworterbezeichnet beispielsweise: in, mit, durch, Uber,
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nebenoder zwischen.Als schwieriger und daher sekundar gelten zum Beispiel

dank, zwecks sowie trofFandrych& Thurmair, 2018).

Die Schwierigkeit flir mehrsprachige Schulerinnen und Schuler liegt haufig an
der Komplexitaim Gebrauchdieser Worter.Zum einen sind sieicht flektier-
bar,zum anderen, bestimmen sjedoch den Kasus der nachstehenden Nomi-
nalphrasePrimare Prépositionen verlangen hinsichtlich dessen meist den Dativ
beziehungsweise denkRusativ, wobeintuitive Schwankungen in der Mind-
lichkeit haufig der Fall sinBesonders schwierig sind di¢echselprapositionen,

bei welchender gewahlte Kasus uber die Bedeutung und Inhalt des Verhaltnis-
sesmafgeblictbestimmt: dich gehein die Schuledind dch binin der Schie.W

Hier druckt die Praposition gemeinsam mit dem Akkusativ eine Richtung und
mit dem Dativ einen Ort au8Vahrend diesogenannte Bktion von Kindern mit
Deutsch als Erstsprache meist intuitiv erworben und angewendet miidsen
sichLernende einer Zweitspracherher erst Giberdie grundlegende aul3er-
sprachlichen Beziehungdrewusst werdenum anschlieBend dikorrekte Pra-
postionalphrase bilden zu kénnen. In einigen Lehrwerken wird die semantische
Differenzierung und die der KasusHarm einer Tabelle gegentibergesteli-
daktischgesehen kann das fir mehrsprachige Schilerinnen und Schuler hilf-
reich seinRdsch (201 1ingegen empfiehlt diesbezlglich eine strikte Trennung
von Dativ und Rkusativ, da es sonst zu grof3en und nachhaltierwirrungen

bei den krnenden kommen kanrEine weitere 8nderform stellen die Ver-
schmelzungen daiDabei werden Praposition und Artikel zusammengezogen
und zu einem neuen Wort verandert (bei defyn beim). Der jeweilige Kasus
und dessen Markierung ist idiesem Fall nicht mehr ersichtlichwas flr
Deutsch als Zweitsprachernende zusatzlich schwigrerscheint(Fandrych&
Thurmair, 2018)Hinsichtlich der Umsetzung im Unterricht erweisthsdie
praktische Durchfiihrungls notwendig, damit mehrsprachige Kinder ein Ge-

fuhl fur die jeweiligen Raumbeziehungen und softiit die neue Sprache auf-
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bauen kdnnenAulRerdem sollten Verben, welche nach einem Prapositionalka-
sus verlangen, stets im Kontext eines Satzes vermiitedt gdibt werden.Zu

einer erhohten Fehlerquote kommt es dabei besonders bei den Verben sitzen,
stehen, legery, (sich) setzen, (sich) stellen, (sich) legen, welche daher beson-

ders bertcksichtigt werden miss€Rdsch, 201)7

Die ausgewahlten Stolpersteisgellen aufgrund ihrer Komplexitéat fir deutsch-
lernende Kinder demnach eine grol3afdabe imErwerbsprozess dabDie An-
wendung der Regeln erscheinen fur Schilerinnen und Schler mit nicht Deutsch
als Erstsprache haufig als willktrlich, wie etwa beim Genus, oder sehr komplex
und undurchsichtig, wie etwa bei der Verbstellu&ine durchdachte Gramma-
tikvermittlung erwest sich demnach als sinnvoll und sollte ebenmsder For-
derung inDeutsch als Zweitspraelbeziehungsweisén einem Lehrwerk er-
sichtlich seinSo kann der Lernerfolg von Deutschlernenden durch Orientierung
an den natirlichen Erwerbsphasen, durch Bertdkgjang der Haufigkeit im
Sprachgebrauch oder durch eine an die Lerngruppe angepasste Darstellung von
Regeln positiv beeinflusst werden. Im nachstehenden Kapitel wird die Vermitt-
lung von Grammatik im Deutsch als Zweitsprathmerricht noch weiter aus-

gefuhrt.

34. Y%dzal YYSY Tl & &dzy3

Der Sprachbeziehungsweise Grammatikunterricht in der Zweitsprache zielt in
der Primarstufe vor allem auf einen nachhaltigen Erwerb standardsprachlicher
Kompetenzen in Butsch abDabei kbénnen insbesondere die diversen Stolper-
steine de deutschen Sprache eine enorme Herausforderung darstellen. Diese
machen eine entsprechende Auseinandersetzung durch einen materialbasier-
ten Unterricht notwendig, um folglich ein tieferes Verstandnis flir grammati-
sche Phanomene aufbauen zu kénnenZusammenhandessengilt esLehr-

werke durch den Einsatxielfaltiger methodischer Anséatzend angepasster

59



Progressionsschrittem Sinne eines erfolgreichen Zweitspracherwerbs abzu-
stimmen.BEne sinnvolle Verzahnung von Handlungsorientierung und systema-
tische Darbietung sowie ein integrativagalitditsnahesSprach und Sachler-
nensind dabei maRRgeben@ie Vermittlung grammatischer Strukturen, Muster
und Regeln sollte demnach eingebettet in situative Kontexte sowie mit relevan-
ten Themenbereiche der Lebenslivder Kinder verknupft seiartber hinaus
sollten sprachbewusstseinsférdernde Zugérgsspielsweise durch Anregung

zur metasprachlichen Auseinandersetzung oder durch kontrastive Spracharbeit,

Bestandteil eines jedeAweitsprachgéhrwerks sein.
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4, 5F NBRGStfdzy3d RSNI SYLIANR & OK

Basierend auf der Einbettung der Forschungsfrage in den wissenschaftlichen
Diskurswird im folgenden Teilbereich der Arbeit die Untersuchung hinsichtlich
der Rahmenbedingungen dargestellt und das empirische Vorgehementla

Ziel dieser Studie ist es herauszufinden, inwieitouelle dsterreichischeehr-
werke des Fachd3eutschalsZweitsprache der Volksschule das Grammatikver-
stéandnis von Kindern forderiazuwurde eine kriteriengeleitete Lehrwerka-
nalyse durchgefuhrtAls Forschungsgegenstand dienen drei exemplarisch aus-
gewahlte Lehwerke, welche im Schuljahr 2021/2% approbiert in der Schul-

buchliste gelistet sind.

41. 9NKSoO6dzy3d dzyR ! dzZag SNl dzy3 RSNJ 51

Ausgehend von der Forschungsfrage und dem Gstged dieser Untersu-
chungwird die Methoce derLehrwerkanalyséeziehungsweise ddrehrwerk-
kritik herangezogen. &hingehend wirdS A y [ S BEnNandSwed aufadie in-
nere Struktur des Lehrwerks zielende Fragestellungen oddf anhand vor-
gegebener odeselbst entwickelter Kriterien(katalogX) nach Mal3gabe dieser
Frage und/ oder Kterien untersuch[tjund die Ergebnisse der Untersuchung

fixier[tj& Schmidt, 1994S.400-401).

Um Lehrwerke fachlich zu analysieren beziehungsweise zu beurteilen und zu
kritisieren wurden bereits eing Kriterienkataloge entwickeltlierbei lassen

sich beispielsweise das Mannheimer Gutachengel et. al., 1977)er Stock-
holmer KriterienkatalogKrumm, 1985)sowie der Brinner Kriterienkatalog
(Jenkins, 1997hennen.Diese ermoglichen eine umfassende Bewertung von
Lehrwerken anhand didaktischer, methodischer sowie linguistischer Aspekte,
wobei teilweise ebenso landerspezifische L-ahmd Lernbedingungen mitein-

bezogen und bertcksichtigt werdgiKrumm & Ohm®uszenko, 2001)
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Obwohldie bereits vorhandenen Kriterienkataloge in der Vergangenheit be-
reits diverse Bannungsfelderaufgrund vonvermeintlichmangelnder Objekti-
vitat auslosten, stellt die Lehrwerkkritik einen entscheidenden Aspekt in der
Weiterentwicklung von Lehrwerken deBo bieten sie die Mdglichkedidakti-
sche und methodische Anséatze in bereits koleztpn Lehrwerkemeu zu Uber-
derken und an die neueren fachlichen Erkémsse anzupasserK(umm &
OhmsDuszenko, 2001

Eingebettet in diesen wissenschaftlichen Kontexd um der Forschungsfrage
nachgehen zu kdonnemwird im Rahmen dieser Arbedine kriteriengeleitete
Lehrwerkanalyse durchgefiihrt. Dabei widrsucht, aktuelle Lehrwerke aus
dem Fachbereich Deutsch als Zweitsprache unter den Bezugspunkt&orees
liegendenForschungsinteresses untersuchen. Dahingehendurden eigere
Evaluationskriterieim Form vorlLeitfragenerstellt, dieaus den theoretischind
forschungsbasierte Erkenntnissen des ersten Tedlsr Arbeit (vgl. Kapitel 3)
herausgearbeitetvurden. Diese wurden wiederum zu vier Kategorien zusam-
mengefasst und wie folgt formuliert

1. Allgemeines zum Lehrwerk

2. Grammatikvermittlung

3. Sprachbewusstheiind Sprachreflexion

4. Stolpersteine der deutschen Grammatik
Die einzelnen Analysekriterien und dessen Relevanz fir die Beantwortung der

Fragestellung werden im Nachsteltem noch ausfuhrlicdargestellt

In Anlehnung an Schmidt (1998.401) werden dieErgebnisse der Untersu-
chung aschlieBenddargelegt und erlautert. In diesem Zusammenhang sollen
diverse Akerbeispiele aus demnalysierterMaterial die Ergebnisseuséatzlich

untermauern und nachvollziehbar machen.
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Imfolgenden Kapitel sollen nun die einzelnen Analysekritandform von Leit-
fragendargelegt und erlautertverden.Des Weiteren soll die Relevanz der ein-
zelnen Analyseaspekte fur die Untersuchung der Lehrwerke ersichtlich ge-
macht werdenZiel ist es, dieiazelnen Lehrwerke umfassend auf diegebe-

nen FérdermalRnahmeim Sinne eines aufbauenden Grammatikverstandnisses

im Kontext Mehrsprachigkeit in der Vedichulezu prufen.

Kategoriel: Allgemeines zum Lehrwerk

Die erste Kategorie umfasst allgemeine Angaben zum Lehrwerkalirdie vor-
liegenden Materialiedaherzunéchst in seiner Gesamthemter Bertcksichti-
gung der Ausgangsfragestellupgisentieren Dabei werden zum einen biblio-
graphische Angaben gemacht undm anderen Fragen zur Zielgruppe nachge-
gangen.Weiters sollder Umfang beziehungsweise die einzelnen Bestandteile
und der Aufbau der Lehrwerkreihedargelegt werden.Dafir wurden zuvor
nachstehende Fragen formuliert:

1 An welche Zielgruppe richtet sich dashrwerk?

1 Welche Materialien und Medien enthalt das Lehrwerk?

1 Wie sind die Materialien aufgebaut?

1 Ist ein (zweisprachiges) Wérbuchim Lehrwerk inbegriffen?
1 Gibt esmethodische Hinweise fir Lehrpersorien

Kategorie 2: Grammatikvermittiung

Nachdem das Lehrwerk allgemein in seinen Grundzigen vorgestellt wurde,
wird konkret auf dievVermittlungsweise der GrammatiéingegangenHierbei
solldie Analyse insbesondere in zwei Bereiche einen detaillierten Eiftidiek

ten.
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Einerseits soll digewahlte Methodik der Lehrwerkskonzeption hinsichtlich der
Grammatikvermittlung undprasentation erdrtert weden.Die Analyse soll dar-
tber Aufschluss geben, ob das Lehrwerk zur eigenstandigen Auseinanderset-
zung sowie zum forscheneentdeckenden é&rnen anrgt oder auf eine be-
wusste und systematische Thematisierung und Benennung grammatischer Re-
geln, Muster undstrukturen fokussiert. Die Untersuchung soll demnach offen-
legen ob das Lehrwerchilerinnen und Schiler implizit oder explizit an die
Grammatik derdeutschen Sprache heranfuhi@Gleichzeitig sollen Nachweise

zu methodischen Asétzen desScaffoldingPrinzips, wie in Kapitel 3.1.1. erlau-
tert, gefunden werdenDes Weiterersoll Uberprift werdenob der Aufbau der
Konzeption zu einerdeduktivenoder induktivenLernen fuhrt Dabei ist fest-
zuhalten, dass laut JeuRQ18)der Fokus auf nur eine dieser Herangehenswei-
sen alswenig zielfihrend zu deuten giltvor allemvor dem Hintergrund der
Mehrsprachigkeierweist sich ein Lehrwerk basierend auf einggthodischen
Vielfalt als erfolgreicher in Hinsicht auf die Entwicklung eines umfassenden

Grammatikverstandnisses.

Andererseits soll diese kategorische Untersuchung priiewiefern die Gram-
matik situativ und realitatsnah fuelnende pasentiert wird.Aufgrund der un-
terschiedlichen Anspriiche nimmt di@rammatikvermittlungim Kontext des
Zweitspracherwerbsn derVolksschulesinen besonderen Stellenwert eiDie
Verknupfung zu Alltagssituationen sovzierelevanten und situativen Themen-
bereichen aus derLebenswirklichkeit deLernendenhat demnacheine hohe
RelevanZJeuk, 2018 In Hinblick darauf wurden folgende Fragestellungen de-

finiert:

Methodik der Grammatikvermittlung

1 Werden grammatische Strtlken, Muster sowie Regeln explizit dargestellt
beziehungsweise hervorgehoben?

1 Wird an grammatische Inhalte induktiv oder deduktiv herangegangen?
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1 Lassen sich Anséatze des Scaffoldingzips nachvollziehen?

Einbettunq in situative Kontexte

1 Werden grammatikalische Ph&nomemesinnstiftende und situathkom-
munikative Kontexte eingebettet?

1 Werden grammatische Strukturen, Muster und Regeln mit Alltagssituatio-
nen und relevanten Themenbereichen aus der Lebenswirklichkeit der Ler-

nenden verknupft?

Kriterium 3: Sprachewusstheit und Sprachreflexion

Die dritte Kategorie dient der gengeren Untersuchung des Lehrwerkuf ihr
Potenzial zur Entwicklungpn Einsicht in Sprache und Sprachbewussthed-

bei soll insbesondere die Sprachreflexion sowie der Einbezug von anderen Spra-
chen in den Fokus gestellt werden. \Wigreits im dritten Kapitel erlautergeht

das Konzept der Language Awarenges einem ganzheitlichen Zugang auf
mehreren Ebenen audufgrund seiner holistischen Herangehensweise hat der
Ansatz einen entscheidenden Einfluss auf den Lernerfolg der Lesnebeém
Bewusstmachen von Sprache und dem gemeiresaNachdenkeriiber sprach-

liche Phanomend&ommenin der Zweitsprachendidaktik immer mehr Bedeu-
tung zu.Die Analyse erfolgt demnach hinsichtlich eisgsachbewusste Un-
terrichtsmateriak, welchesicht nur sprachanalytisch und sprachhandelnd auf-
gebautist, sondern ebensalie Mdéglichkeit zur mehrsprachigeentwicklung
beitragt Besondere Relevanz komnlokei vor allenforschendentdeckenda
Ubungssituationerzu. Wie in Kapitel 3.2. naher ausgefuhtinnen randelnde
Kommunikationssituationerebenso wiekontrastive Spracharbeitunter Be-
ricksichtigung der individuellen Bedurfnisse der Lernendsistematische
Sprachaufmerksamkeit und somit Sprachbewusstseinsprozesse anregen und
fordern. Dahingehend dbdie Analyse Aufschluss dariiber geben, ob das Lehr-
werk zu einerEinsicht in Wissen und Funktion grammatikalischer Systeme ei-

nerseits, undzu einer Auseinandersetzung mit dem eigenen und fremden
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Sprachgebrauch unter Einbezug der Erstsprache andereff$gits, Daraus las-

sen sich folgende Fragestellungen fiur die Analyse ableiten:

Einsicht in Sprache durch Sprachreflexion:

1 Werden die Lernenden herausgefordert, tber graatische Phano-
mene metasprachlich nachzudenk&n

1 Regt das Lehrwerk zum aktiven ueidenstandigen Entdecken von
sprachlichen Strukturen an?

1 Wird das Sprechen Uber Sprache als naturlicher Gespréachsanlass be-

handelt?

Sprachbewusstheit durch Sprachvergleiche:

1 Regt das Material zur kontrastiven Spracharbeit an?

1 Werden andere Sprachen als @&th miteinbezogen?

Kategorie 4 Stolpersteine der deutschen Grammatik

Kategorievier beschaftigt sich gezielt mit der Herangehensweise \demitt-

lung einzelner @mmatikbereichennerhalb des éhrwerks. Dies soll am Bei-
spiel von vier Stolpsteinen der deutschen Grammatik, dem Genus, dem Kasus,
den Prapositionen und der Verbstellungnalysiert werden.Die einzelnen
grammatischen Aspekte werden dabei sefianad nacheinander abgehandelt
Untersucht werden dabeainter anderemmethodischeZugéngean Bezug auf

die Réasentation oder digProgression.Dabei soll Uberprift werden, welchen
Stellenwert Grammatik, am Beispiel der dargelegten Stolpersteine, im vorlie-
genden Lehrwerkat. Folglich soll ein Fazit gezogen werdawnjefern das ge-
wabhlte Vermittlungskonzept der grammatischen Themen dem aktuellen For-
schungsstanéntspricht, um infolgedessen zu einem umfassenden Grammatik-
verstandns zu gelangen. Fur die Lehrwanalyse wurden demnach folgende

Fragerfur die jeweiligen Bereichisrmuliert:
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GENUS

1
1
1
1
1
T

Wird das Genus optisch hervorgehoben?

Anhand welcher Artikelformen wird das Genus thematisiert?

Wird fur das Genus eine implizite oder explizite Herangehensweise géwéahlt
Wird das Genus in einen regelhaften Zusammenhang gebracht?

Werden lateinischegeutsche oder lateinisecbeutsche Begriffe verwendet?
Wird bei der Einfuhrung der drei Genera auf eine spezielle Reihenfolge ge-
achtet?

Wie erfolgt die grammatische Ryeession innerhalb des Lehrwefk

Wie erfolgt die Herangehensweise in Verbindung mit 8&asusund Nu-

merusendungen?

KASUS

Wird fur die Kasus eine implizite oder explizite Herangehensweise géwahlt
Lasst sich eine bestimmte Reihenfolge der Erarbeitung der Kasus erkennen?
Wie erfolgt die grammatische Ryeession innerhalb des Lehrwefk

Werden lateinische, deutsche oder lateinistbutsche Begriffe verwendet?

PRAPOSITIONEN

T
T
T
T
T
T

Ab wann werden Prépositionen eingefihrt und thematisiert?

Welche Auswahl an Prapositionaiird im Lehrwerk prasentiert?

Wurde eine explizite oder implizite Herangehesesse gewahlt?

Wie erfolgt die grammatische Ryeession innerhalb des Lehrwefk

Wird ein handelnder Bezug hergestellt?

Inwiefern setzen sich Lernende mit Wechselprapositionen und Verschmel-

zungen auseinander?

VERBSTELLUNG

T

Werden die einzelnen Aspekte déerbstellung im Sinne der Eevibspha-

sen nach GrieBhabeR@16 prasentiert und inwiefern?
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1 Wie erfolgt die grammatische Rycession innerhalb des Lehrweatk

f Kommen automatisierende Ubungsformate zum Einsatz?
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5. 9NBSONMNEASY Gl GA2Y dzy R Ly aSH

Im nachstehenden Kapitel werden nun die Ergebnisse der Untersuchung der
einzelnen Lehrwdde dargelegt und interpretiertDie Auswahl an zu analysie-
renden Lehrwerken umfasst:
1 Jeuk, Stefan; Sinemus, Antje; Strozyk, Krystymsg(Hder, die, das
Sprache und.esen 44, Basisbuch, Arbeitsheft A undBerlin: Cornel-
sen
1 Hula, Saskia; Wilhelm, Sandraderleich®2-4 Deutsch als Zweitsprache
¢ NeubearbeitungWien:E.Dorner.
1 Bartens, BrigitteDeutsch lernen kinderleichiieil Aund B Wien: E. Dor-

ner.

51. RSRESST RIF&® { LN OKS dzyR [ SaSy
5.1.1. Kriterium 1: Allgemeines zum Lehrwerk
Der, die, da® { LINJ O K SvondigUR SipeSidssind StrozgR11; 2015a;
2015b; 2015c; 2017; 2019a; 2019b; 2019c; 2019d; 2019e; 2020a; 262¢ih)
speziell fir den Unterricht im Fach Deutsch als Zweitsprache konzipieties L
werk fir die Volksschule. Esschien im Cornelsen Verlag uachfasstfur alle
vier Schulstufen jeweils ein Basisbuch sowie zwei Arbeitshefte, definiert als Teil
A und BDalber hinaus werden vom Verlag noch zusatzliche Materialien zur
Unterrichtsvorbereitung fir Lehrerinnen und Lehrer zerfiigung gestlit, un-
ter anderem ein Materialpaket inklusive Handreichungen fur den Unterricht,
einer CBROM und zehn Poster, sowdeserse Differenzierungsmaterialiemd
passenddildkarten HeinSunzenauer, od,HeinSunzenauero.J.h. Lehrper-
sonen finden zudenm denBasisbicharals auchin denArbeitsheften am un-
teren Rand jeder Seite didakthe und methodische Hinweisdie die Unter-
richtsgestaltung unterstitzeriztr die vorliegende Untersuchung werden aus-
schlief3lich das Basisbuch sowie die beiden Arbeitsblcher derchalsgifen

herangezogen.
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Der Aufbaudes Lehrwerks gestaltet sich pro Schulstufe ingenKapite| wel-
cheeinethematiscle Zuordnung aufweiserDie Wahl der Themengebiete ori-
entiert sich dabei an der Lebensd Handlungswelt derikder, wobei der Fo-
kus neben der Wortschatzerweiterung insbesondere auf dem Einiben von
Sprachmusteridiegt. Die Themenblike nennen sich in jedem Lernjahr gleich,
werdenjedochje nach Sprachfortschritt ervitert, aufgebaut und ausgebaut:

1. Unsere Schule meine Klasse
Ich und du
Ich kenne mich aus
Bei mir zu Hause
Ich stelle mir vor
Zeit fr mich
Computermaus und Lesekater

Die Welt um mich herum

© © N o g k& w0 DN

Bei uns und anderswo

10. Durch das Jahr
Charakteristiscliir jedes Kapitetler Basisbicheist ein Bild, welches einfiih-
rend als Sprechanlass flur die Schilerinnen und Schiler dieneDsplheue
Wortschatzsowiesprachliche Funktionennd Strukturendes zu erarbeitenden
Themenblocksverden dabei bereits rundum das Schaubild angefulinn-
volle Hinwése beispielsweise zur syntaktischen Funktion eines Wortes erfolgen
subtil durch unterschiedliche Kodierungezum Beispiel durcgeometrische
Formenwie in Abbildung 4und ziehen sich konsequent durch die Lehrwerks-

konzeption
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m Bei mir zu Hause < SPRACHE FORDERN n

2

® der Arzt
O die Arzte

k2j . |
® der Halswickel X Murat hasta. -
O die Halswickel R Birazdan doktora schwitzen
=0 | 22 gidecediz.

LTI e
® der Schreibtisch husten
O die Schreibtische ,,,j;‘ell,ség;a’:‘t;n A

ut? (A
T %/
e b 5 7!
@ die Medizin £ il niesen
I
A den Fernseher an?,
® dos Bett / A 2 £
O die Betten e frieren
2 7 0 ?
8%
: L;“kii RRcegg‘;jlle % = >~ (s i Fieber messen
Liest du mir
or.. 3 ein Buch vor? &=
® dos Taschentuch ‘6 £ et
© die Taschentiicher — =
® das Thermometer \

O dic Thermometer

Abbildung4: Kodierung von Wortfunktionef@euk et al.2019d, S. 4849)

Die Konzeption zielt auf eine umfasserigrachférderung bis hin zum erfolg-

reichen Schriftspracherwerb ab. In der ersten Klasse wird dabei in jedem Kapi-

0SSt @2NJ ffSY FdzZF RAS ! aLIS14S 6{ LINBOKSy W
0SA RASAS o RSY 1 6SAGSY . I ay&adzOK L&y R A
OKS dzy G SNRdAzOKSYyW dzyR 0aOKNBAOSYW o6S1T ASKd:
weise und zirkular ergénzt werden. Dabei wurden fur die didaktische Herange-
KSyasgSAasS az2¢2Kt 2FFSyS ta | dzOK 3ISE0KfE 2
eigenaktives Schreilpefindet ebenso statt wie gelenkte systematische Erarbei-

Gdzy3 1. &AOKNRARTOIALINI OKf A Om&nEunZeRa8eM) I NI Y Y I |
0.J.a; S. 3).

Wie der Aufbau des Lehrweglerfolgt, wird lereits aif den ersten Seiten sowie
dem Inhaltsverzeichnis ersiclith. Dartiber hinaukann interpretiert werden,
dassdie Transparenz des Lernprozesses eine bedeutende Rolle Spiglient

der bereits erlautertestrukturierte Kapitelaufbawden Lernenden sich im tre
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prozess zu orientieren und ihre erworbenen sprachlicirahigkeiten und Fer-

tigkeiten einzuordnenZusatzlich bietetlas Basisbuchach jeweils drei Kapitel

eine Doppelseitl S NJ wdzo NR {1 0 5 Hi@Moglichieif zuketstand OK 2 y W
derhebung. Hierbei liegt jedoch der Folaussschliel3lickauf dembereits ein-

gefuhrten Wortschatz welcher in diesem Zusammenhaagf spielerischer

Form wiederholt, gesichert und gefestigird. Eine Erhebung und Einschatzung

des individuellen Lernstandes erfolgt zuséatzlich Uber die beiden Arbeitshlcher

in welchen ebero Bereiche der Grammatik berticksichtigt werdéas diesem

methodischen roten Faddésst sth das Prinzip des ScaffoldirsgélieRenwo-

bei dies dieAusfiihrungerRS & YNA GSNRA dzya ODNIF YYIF GA 1 OSNIYAC

liert erlauternwerden

Auf ein zuNVerfugung gestelltes (zweisprachiges) Waorterbuch wird im Rahmen

RSa [ SKN¥ S NJSpracheRi&INgs#hA BSRI ROKG S {GFGGRSa3
nerhalb der einzelnen Basisbiclswie in den Arbeitsblicheraine Worter-

liste sowie eine Ubersicht mit Fachbedgifi der Sprachbetrachturign hinteren

Teildes Werkesangeflhrt. Hierbei handelt es sich um den im vorliegenden

Lehrbuch eingefuihrten Wortschatz, wobei sprachliche Besonderheitsn
Deutscherherausgehoben werdemMleben den farblich markierten Genedae

einzelnen Nominawerden orthografischdlerkmalewie Doppelkonsonanten

oder Umlaute in der Pluralverwendung kenntlich gemaé&in. Verweis auf das

dazugehdrige Kapitavird dabei nicht angefinhrt.

Neben der transparenten Darstellung des angestrelitemprozessesiver-
bindung mit den einzelnen Lernbereicharweist sich das Material didaktisch
logisch aufgebautDies lasst sich ebenso an den didaktischen Hinweisen und
Kommentaren fur Lehrerinnen und Lehrer am unteren Rand jeder Seite erken-
nen.Darats lassen sich sowohl Uberlegungen zur konkreten Umsetzung der je-

weiligen Aufgabenstellunigklusive Differenzierungsmaglichkeiten fir den Un-
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terricht sowie explizite Angaben zum angefiihrten Lernfeld herauslegen.
satzlich sind Querverweise zum relevantasi®uch beziehungsweise Arbeits-

heft oder zum differenzierten Zusatzmaterial angegeben.

5.1.2. Kriterium 2: Grammatikvermittlung
Daf SKNB SN] U RSNE RA Shetethnh Hintlickaultié¢ GdanS dzy R [ S
matikvermittlung ein umfassendes Angebot an Aufgabenstellungen, die die
grammatischen Verstehensprozesse sowohl induktiv als auch deduktiv anregen.
Insbesondere in den einzelnen Basisbiichern I&sst sich eine vielfaltigetBivers
an Methoden festmachen. Aufgrund der Analyse kgaiochdargelegt werden,
dass sicleine tendenzielle Entwicklungpn einer weitgehend induktiven Her-
angehensweise in der ersten sowie zweiten Schulstufe hin zu einem deduktiven
Vermittlungsansatz auf Grundstufe Il erkennen |aBses kann durch die Zu-
nahme von Aufgabenstellungen, welche explizite Sprachbewusstseinsprozesse
fordern, erklart werdenAm Beginn des Zweitsprachenunterrichiegt der Fo-
kus auf der Anbahnung grammatther Strukturen durcldas aktiveund han-

delnde Entdeckennd durch spielerischeind kreativeAngebote.

Wahrend das Lehrwerk auch im dritten und vierten Lernjahr nicht auf induktive
Lernzugange verzichtet, nimmt die explizite Vermittlung durch deduktive Me-
thodik einen groReren Stellenwert eibie Einfihrung voRachbegriffa sowie

eine bewusste und systeniathe Thematisierung grammatischer Phanomene
soll dazu beitragen, zueinem nachhaltigen @mmatikverstandnis zu fuhren.
Die folgende Gegentiberstellurigbbildung5-6) aus demBasisbuch der zwei-
ten Schulstufe und der vierten Schulstidell dieunterschiedlicheHerange-

hensweise an den Aspekt der Komposigideutlichen.
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4 Spritzer Krotensaft

2 Kellen Drackenbrei

3 Messerspitzen Krakenpaste
1 Becher Wiirmerschleim

1 Becher Quallenschieim

5 Liffel Spinnenpulver

' & 3 f
1ufer5Pl"":":”" 1 ) } (Das ist die Krakenpaste.
g Loffel Kafersirup ) | 3 3
F - @ g 142 —— -
m B \ Und was ist
& g\ i 8 N

[ 4 - k - W

S o 2

%

(~ Wie heipt die Paste,
die aus Kraken ist2
ol

A\ Spinnenpulver2

Das Spinnenpulver
ist das Pulver, das aus
Spinnen ist.

Der Krotensaft
ist der Saft, der aus
Kréten ist.

Abbildung5: Induktiver Zugang: 2. Schulstuféeuk et al.2017, S. 68, 69)

Zusammengesetzte Nomen

@ Welche Suppen kocht Natalia? Bilde zusammengesetzte Nomen
und schreibe sie auf: der Spargel + die Suppe = die Spargelsuppe

= s @
e ¢ 7 x»
& \\:. :/./ °
é? » die Suppe <
Waérter kannst du zusammensetzen. Das erste Wort heift

Bestimmungswort. Das zweite Wort heifit Grundwort.
die Spargelsuppe = Ider Spargel + Idie Suppe
I T

Bestimmungswort ~ Grundwort

Der Artikel richtet sich nach dem Grundwort: die Suppe - die Spargelsuppe.

Abbildung6: Expliziter Zugang: 4SchulstufeJeuk et al.2019e¢, S. 52)

Grundsatzlich wird im vorliegenden Lehrwerk auf eine bewusste Auseinander-
setzung mit unterschiedlichen sprachlichen Phanomenen Wert gelegbtblie
persteine der deutschen Grammatik sowie andere bedeutende grarsofedi

Strukturenwerdenexplizit vorwiegend auf den blau sowie rot gekennzeichne-
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ten Seiteneines jeden Kapitelbearbeite® ¢St OKS RSNJ wdzo NA{ 0 {
RSNY WY dzy R 0 { LIN} OKS dzy (i Bidkk dategoB8eyi Bhddndz3 S 2 NRY
sich ebenfalls in den jewaken Arbeitsheften wieder, wobei dabei vorwiegend

der Ubungscharakter dominiert

Die methodische Herangehensweise kamfderdemden Anséatzen deScaffol-

ding-Prinzips zugeschrieben werden. i8és am Beginn der einzelndunter-
richtsmaterialienwird der Fokus auf eine transparente und nachvollziehbare

Darstellung des angestrebten Lernprozesses deutligse dienzum einen als

informative Stukturierungshilfeinnerhalb der einzelnen Kapitdh diesem Zu-

sammenhang werdebeispielsweise didivS NE Sy | y T2 NRSisbzy 346 SNE .
RSNBSOoSYyWsS (%dzal YYSYKNyYy3IS KSNRGSEfSyw dzy

weils farbich markiert und herausgehoben.

Zum andererwerden Zeichen eingefihrt, welche die passende Sozialform so-
wie sinnvolle Sprachtipps bei den jeweiligen Aufgabenstellungen herausheben
solien. Diverse Symbole sowie optische Kennzeichnungen, wie farbliche Kodie-
rungen des Genus oder formale Unterscheidemgler Wortarten, ziehen sich
stringent durch die éhrwerkreihe. Neben diesen kapitelibergreifenden Orien-
tierungs und Srukturhilfen fihren auch lokale Hinweise sowie Sprachgeriste
zur Bewusstmachung der jeweiligen grammatischen Muster und Strukturen.
Zusatzlich unterstitzen differenzierte Aufgabenstellungen sowie kooperative
Ubungen diesen ProzesBie nachstehende Abbildungsoll die Scaffolding
Methode anhand der Verwendung des flektierten unbestimmten Artikels im
Akkusativ flr Schilerinnen und S@Anfang des dritten Lernjahres verdeut-

lichen.
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" Was wiinschst du dir
zum Geburtstag ¢

ch wiinsche mir
ein Pferdebuch.

.
einen Hoarrelf Fahrradkorb Tuchometer Glitzerstift
®
e \} o &
wiinscht
sich ... eine Taschenlompe Kette Schw1mmbr|lle Becherlupe
ein Pferdebuch Sprmgsev Armband Fotoalbum
®

5 Ich wiinsche mir ein Stiick Kdse. ) =

(/ch wiinsche mir ein Stiick Kdse und einen Fisch. 1_/

i Ich wiinsche mir ein Stiick Kdse, einen Fisch und eine ... )

Q%
) ) {’.

i
Abbildung7: Scaffolding(Jeuk et al.2019, S. 20)

Zusatzlich zu de@rientierungsunterstitzungen fir Lernende werden ebenso
strukturierte Ubersichten fiir Lehrpersongeboten. A& denBasisbiicherso-
wie den ArbeitsheftenTeil Bdes zweiten Lernjahrewird auf eine detaillierte
und systematischd_ernzieltibergint in den einzelnen bereits genannten Kate-

gorien intabellarischer Darstellung am Ende des Bagchingewiesen.

Wie in Kapitel 3.1.1. erlautert, géils Teikines erfolgreichen und erstrebens-
werten Spracherwerbsprozesses in der Zweitspraeime Einbettung gramma-
tikalischer Inhalte in relevantend realitdtsnahe ThemenbereichBiesbeziig-
lich ergab diAnalyse, das das vorliegende Lehrwedkirchwegs vom situati-

ven Alltagsgeschehen und der Lebenswelt der Kinder ausgetiembietet die
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Konzeption umfassende Moglichkeiten, die Lernenden zum selidsiecken-
den Lernen anzuregen und neue sprachliche und grammatistialte in situ-

ativ-kommunikativen Settings zu probieren und einzutiben.

Den Schulerinnen und Schiulern bietet sich die Mdglichkeit, ihre individuellen
Erfahrungn, Interessen und Ansichten miteinzubeziehen und gmechlitie
Entwicklung damit zu verknupfeBudem regt das Lehrwerk, sowohl in den Ba-
sisblichern als auch in den Arbeitsheften, regelmafiig zu einem kommunikati-
ven Austausch zu einem entsprechend ré@dihahen und fur Kinder attrakti-
ven Theman, wie in Abbildung 8 ersichtlicbies wirkt zugleich abwechslungs-
reich und motivierend, in der Sprache zu sprechen und neue grammatische

halte anzuwenden

@ Welche BUcher mags{ du am liebs{en?

Unterhalte dich mit einem Partner.
o lch mag Bilderbiicher

am liebsten, weil ...
<

Ich mag am liebsten
| Sachbiicher, weil ...

Abbildung8: Kommunikatives Setting€uk et al.2015c, S. 38)

5.1.3. Kriterium 3: Sprachbewusstheit und Sprachreflexion
Inden folgenden ErgebnisauslegungezZNRS Rl a [ SKNB3SN] 0 RSNE
OKS dzy R $eidRotenzidd sdwdbafFzur Entwicklung von Einsicht in Spra-
che durch Sprachreflexion als auch von Sprachbewusstheit durch kontrastive
Spracharbeitanalysiert Die Untersuchung zeigte, dadge Zielgruppe ihrem
Sprachstand entsprechemtilirch die vorliegende Konzeptigmogressiv und in-
tegrativ zun Erwerbmetasprachliche Fahigkeitaimd Fertigkeiten herange-
fuhrt wird. Dies wird zum einerangeregt durchkreative urd spielerische

Ubungsangebote, welche dagtive und eigenstandige Entdeckéarciert, und
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zum andereniber bewusste Anregungen zum Nachdenken und gemeinsamen
Reflektieren Uber sprachliche Phanomer#es erfolgt beispielsweise durch

gezielte Fagestellungen, wie in den beiden folgenden Abbildungemd 10

@ Vergleiche die Wortstdmme. Kreuze die richtige Antwort an.
D Der Wortstamm verdndert sich bei allen Verben.
D Der Wortstamm verdndert sich nie.
[ ] Der Wortstamm veréndert sich bei unregelméBigen Verben.

Abbildung9: MetaspracheJeuk et al.2020a, S. 70)

Lest die Sprechblasen von Mia und von Timo. Vergleicht.
Was ist in den beiden Sprechblasen anders2 Was ist gleich?

Die Taube auf den Ast.
Auf den Ast die Taube.

Abbildungl10: Nachdenken lber Sprachieuk et al.2019, S. 109)

Haufig setzen visuelle sowie kommunikative Ausgangssituationen den Anreiz
Uber grammatischénhalte nachzudenken. Im Basisbuch des zweiten Lernjah-
res beispielsweise, diemin Bild einer Klassensituation, in welcher Kinder ihre
Lieblingsgegenstande mittedgdjektive beschreiben, als Anladge Attributier-
barkeit des Nomens zinterfragenund Fragen dartber zu stellefudemtragt

das Material dazu bedlie Schulerinnen undc8ulerauf wiederkehrende Struk-
turen und Muster aufmerksam zamachenund in Folge ihren eigenen Sprach-

gebrauch zueflektieren.Die Abbildung 11 soll dies exemplarisch darstellen.
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ﬁ SPRACHE FORDERN =

2

Die Erdbeere

Die rote Erdbeere
Die rote, saftige Erdbeere
Die rote, saftige, frische Erdbeere
ist meine Erdbeere.

LRRR

i

O

Q
die Blume
die rote Blume
O

Abbildungll: Muster reflektierenJeuk et al.2017, S. 245)

Kapitel 3.2. verweist darauf, dassebender Forderung der metasprachlichen
Fahigkeiten, sich die Auseinandersetzung mit dem eigenen sowie mit dem
fremden Sprachgebrauch als maf3geblich in& einerumfassenderSprach-
kompetenzund eines kulturellen Integrationsbewusstseiasveist. Das vorlie-
gerde lehrwerk fordert die sprachbewusste Entwicklung der Lernende diesbe-
zuglich durch regelméRigen Einbezug andemmaé&en und KulturenDabel
werden wie in Abbildung 12jnterschiedliche Sprachen, vorwiegend aus dem
europaischen Raum, miteinander verglichen und Gemeinsamkeiten bezie-

hungsweise Unterschiede werden thematisiert.
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Ordne die Sdtze den Sprachen zu.

englischl tijrkischl franzésisch| polnischJ deutsch

Wir (essen) im Restaurant.
We in the restaurant. (7
Nous (mangeons) au restaurant. Y- X
Biz restoranda (yemek). oAt

Jemy) w restauracji.

Abbildungl2: SprachvergleicliJeuk et al.201%, S. 123)

5.1.4. Kriterium 4: Stolpersteine der deutschen Grammatik

Wie bereits dargelegt, nimmt die Grammatik und die Entwicklung eines umfas-
send ganzheitlichen Grammatikverstandnisses einen entscheidenden Stellen-
wert im gesamten Lehrwerk ein. Anhand des vierten Kritesiwuarde das Lehr

und Lernmaterial nun gezielt auf einzelne grammatische Aspekte der deut-
schen Sprache hin analysiert. Dabei sollen im Folgeddailliert aufdie je-

weils vier ausgewahlten Stolpersteirtde Verbstellung, Genus, Kasus und Pra-

positionen,eingegangen werden.

Die Uhtersuchung zeigte, dass alle vier Aspekte ab dem ersten bis zum vierten
Lernjahr eine Rolle spielen, ihre Thematisierung und Bearbeitung entspreéche
ihres Inhaltes und progressiven Fortschritfedochdifferenziert aufgearbeitet
wurde.So kann beispielsweise festgehalten werden, dass die drei Genera sowie
basale Phasen der Verbstellung insbesondere auf Grundstufe | priorisiert be-
handelt werden Systematische Ubungsangebote finden sich dazu ebgeso
hauft in den beiden Abeitsheften.Ab derzweiten Grundstufe wird die Ausei-
nandersetzung mit den Kasus sowie den Prapositiaregmehrt forciert, wo-

bei sich der progressive Spracherwerbsprozess aller Stolpersteine durch die
Lehrwerkreihe ziehtAllgemeinlasg sich festhalten, dasgie bewusste Ausei-
nandersetzung mit den Stolpersteinenst ab dem dritten bis vierten Lernjahr

bewusstim Vordergrundsteht.
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Genus

Das Genus weist nur wenige regelhafte Muster auf und lasst sich nur ineselten
Fallen mit dem biologischen Geschlecht in Verbindung bringen. Deshalb er-
scheint es sinnvoll, dientsprechendeGenuszuweisungon Bginn an mitzu-
lernen Griel3haber, 2016Hinsichtlch dessen scheint dem Lehrwerie dUm-
setzung zu gelingen. Die Analyse zeigte, dass die Lernenden konsequent mit der
Auseinandersetzung der drei Gendwnfrontiert werden.Dies erfolgt bereits

bei der Einfihrung eines neuen Wortschatzes am Beginn eines jeden Kapitels,
wobei jedes Substdiv sowohl bildlich dargestellt als auch durch den optisch
hervorgehobenen Artikel prasentiert wirie einheitliche farbliche Kodierung
sowie ein einfaches Gedachtnisbildr einzelnenGeneralassensich durch die
gesamte Lehrwerkreihe identifiziereHierbeisteht die Farbe Blau fiir das mas-
kuline, Rot fur das feminine und Grin fur das neutrale GeKusisformige
Symbole in der jeweiligeRarbeneben den entsprechendeBubstantiverge-

ben Hinweis autlas grammatische Geschlechttikel in der Pluralfan wer-

den in Form eines blau, rot oder grinen Ringes gekennzeichnet.

Im ersten Lernjahr fihrt das Lehrwerk insbesondere den systematischen Er-
werb der korrekten Zuweisung der Genera. Differenzierte Ubumgd Aufga-
benstellungen, ahnlich jener in Abbildung 13, erfolgen zyklisch progressiv durch

alle Kapitel.

81



SPRECHEN

& -
D .

7 o der
o die N
e das

N4

el N
T h 8 €

Abbildungl3: Systematische Zuordnunge(ik et al.2015a, S. 19)

Auf eine bestimmte Reihenfolge der drei Genera wird bei der Spracharbeit ver-
zichtet, stattdessen erfolgt die Wahl des grammatischen Geschlechts nach dem
situativen Kontext und dem dazugehérigen kézhatz. Aus forschungstheore-

tischer Perspektive kann dies positiv vor dem Hintergrund des Zweitsprachun-

terrichts im Primarbereich gesehen werden

Der Erwerb des Genus geht von der systematischen Zuordnung des griamma
schen Geschlechts Uber zur schrittweisen Anbahnung eines flexiblen Gehrauchs
welcher in allen Lernjahren angestrebt wirtflo werden beispielsweise unbe-
stimmte Artikel sowie Possessivpronomen integrativ in die Spracharbeit mitein-

bezogenAb dem zweiten Lmjahr werden diese Aspekte bewusstgemacht und
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thematisiert.Eine explizite Darstellurfghdet sich erstmalzu Beginn inBasis-
buch der zweiten Gwulstufe wobei ebenso die Pluralform der bestimmten Ar-

tikel angefuhrt werden.

Alle weiteren Markierungender Generarfolgen von da an sowohl im Singular

als auch im PluraSchlie3lich wird das Genus anhand der Einfihrung des Fach-
begriffesiArtkeMA y C2 NXY SAYSNI { LINI OKo2E dzy 4 SNJ
OKSYy W LINNaSy A Siéh#s AbditgluRg 18Abgi IvBdTgikhxditig

die bestimmte als auch die unbestimmte Variante bertcksichtigt.

L75 VAR an Y

Nomen haben Artikel.

® der @ die @ das sind Artikel.
®cin ®eine ®ein sind auch Artikel.

Nomen schreibst du grof: ® das Auto — ® ein Auto

Abbildungl4: Explizite Préasentation der ArtikeDéuk et al.2017, S. 27)

Auf Grundstufe Il wird das bereits erworbewéssen tber das Genus progres-
siv erweitert, wobei der Fortschriteyklischkonzentrisch erfolgtim dritten
Lernjahr fuhrt das Lehrwerk zunachst die Unterscheidung der Fachbegriffe des
bestimmten beziehungsweise unbestimmten Artikels ein. Die Lernenden wer-

den ebenso auf die regelhafte Bildung des Artikels in delnifglhl hingeviesen.

Nach diversen differenzierten Ubungsangebotegt das vorliegende Lehr
und lernmaterialim néchsten Schrittlazu anginerseits Uber die Bildung von
Komposita sieheAbbildung 15und andererseitsiber denEinfluss der Genera
auf dieentsprechendeKasusverwendungm Dativ und Akkusatimachzuden-

ken.
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L =" Vor ,Geburtstag” "\
steht ein blauer Punkt —
genau wie vor ...

Setze Artikelpunkte vor die
zusammengesetzten Nomen.

Was fallt dir auf?

® Geburtstag — @ die Geburt, ® der Tag

Abbildungl5: Sprachreflexior{Jeuk et al.2019, S. 23)

Mit dem Ubergang in die vierte Schulstufe werden Muster, Strukturen und Re-
geln des Genus betreffend benannt und mit diesen gearbeetwerden zum
BeispielNomen anhand ihreBuffixeklassifiziert, den entsprechenderefera
zugeadnet undintegrativ sowe systematisch getbDas Lehrwerk achtet auch
hierbei auf eine kreative methodische Vielfalt und variabitfeenzierungs-

maglichkeiten.

Die Analyse zeigtschlieBlich, dass die LehrwtlEA KS O RSNE RASI Rl ao
dzy R [ S&ASy W I dzZF SAYyS dzY¥Fl aaSyRS =SNXYAGGT dzy
vier Lernjahre hinweg groRen Wert leddifferenzierte und methodisch ab-
wechslungsreiche Darstellungen und Ubungsangebote machen eine umfang-

reiche Entwéklungdes Verstandnissatber die Funktion und den Gebrauch des

Genus mdoglich.

Kasus

Analog zum forschungstheoretischen Hintergrumetlcher im dritten Kapitel
erlautert wurde, erfolgt die Herangehensweise der Kasusvermittlymgnar
nach der implizideduktiven Methode. Den Ergebnissen der analytischen Aus-
einandersetzung naglindet der Einbezug der einzelnen Kasus bis zum dritten
Lernjahrdemnachweitgehendintegrativ statt.Wahrend der Fokus auf der ers-
ten Schulstufe vorwigend auf der Verwendung des Nominativs liegt, wird pro-
gressiv und durch spielerische Elemedése Gebrauch des Akkusativs sowie des

Dativs sensibilisiertn diesem Zusammenhang stehen insbesondere die Flexion
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der unbestimmten Artikel und Adjektive sowigedBildung von Rpositional-
gruppenim Vordergrund Ab diesem sprachlichen Fortschritt werden unter-

schiedliche Kasusverbindungen schrittwesseeitert und weiterentwickelt.

Wechselprapositionen erhalten eine grof3ere Bedeutung, wobei der methodi-
sche Zugang nach wie vor vorwiegend implizit erfdRgigelmafiigéufgaben-
stellungen sowohl in den Basisblchern als auch in den Arbeitsheften soiten
nachhaltigervVerstandnieitragen undin spater thematisierte Sprachsysteme
Einsicht bieten. Zudertragendie integrativ eingebautendfdermalinahmen

wie in Abbildung 16 zu sehedazu beiden Anforderungen sowie dem Kom-

munikationsbedurfnis des Alltagerecht zu werden

n Bei mir zu Hause SPRACHE FORDERN n

® (D DerKuchenist = dem *Q ;
ey [ ]
. Dos Messerist dem ,_,@ .
®
Das Glasist——— der 4% .
)
@ Die Ananas ist —der ﬁ? 2
DerBesenist____— dem ﬁ .
®
Linaist —_dem f-ﬁ‘e
®
‘ Leoist_ " dem ' .
| °
i
7‘7 L Chpek b i

61

'S

Abbildungl6: Strukturierte DarstellungJeuk et al.2015b, S. 6®1)

Ab der Grundstufdl erhalten weitere Gebrauchsformen des Kasus erhéhte Pri-
oritdt. Dazu zéhlen Deklinationen der Personalpronomen, der Reflexivprono-
men sowie der Possessivpronomen. Bei der Untersuchung zeigte sich, dass so-

wohl der Akkusatials auchder Dativ thematisieriverden, der Fokus jedoch
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vorwiegend auf der Verwendung des Akkusativs liBgiraus kann einerseits
eine pragmatisciprogressive Methodik und andererseits eine Tendenz zur
sprachanalytischen Progression geschlossen werd#a pragmatische Zu-
gangsweise ergildich aus der Wahl der situativen Kontexte und di@mit ver-
bundenen Kasusverwendung. Hingegen spricht die Haufigkeit des Akkusativs

Im ungesteuerten Sprachgebraufilr den vermehrten Einbezug de&lAisativs.

Eine explizite Darstellung aller vier Falle wird erst im letzten Lernjahr der Volk-

schule vorgeseherDabei achtet das Lehrwerk auf die bewusste Bezeichnung

' YKFYyR RS&a SyGdaLINBOKSYRSY CNI3ISH2NISa

Clff W FNNJRehiginiscte Béngnhundis@lat nicht im Fokus der Ver-

mittlung, wird jedoch zusatzlich inafnmer angefuhrt.

Prapositionen

Besondere Schwierigkeiten ergeben sich zusatzlich durch die semantische Dif-
ferenzierung in Verbindung mit unterschiedlicher Kasusverwagdiowie pra-
positionale Verschmelzungen mit meArtikel, wie in Kapitel 3.3.4. erlautert.
Das analysierte Lehrwerk thematisiert hinsichtlich dessen die prapositionale
Verwendung auf unterschiedliche Weise. Dabei liegt der Fokus im ersten Lern-
jahr vorwiegend auf die Einfihrung und den Gebrauch diverser lokaler Prapo-
sitionen, wie am, im, hinteguf und zwischen. Die methodische Herangehens-
weise erfolgt primar handlungsorientiert und in einem kommunikativen Setting.
Die Lernenden werden regelmafiig zu einem bewussten und flexiblen Umgang
mit den einzelnen Prapositionen angeregt. Es werden aus&tich Prapositi-
onalphrasen im Dativ thematisiert, wobei diese jeweils in progressiven Abstan-
den eingefuhrt und integrativ getibt werden. In diesem Zusammenhang ist eine
zyklischkonzentrische Progression erkennbar. Meist werden jeweils zwei Pra-
positionenwie in der nachstehenden Abbildung k@ntrastiv mittels explizit
induktiver Methode eingeflihrt, wobei bis dahin bereits bekannte Prapositio-

nen wiederholt und gefestigt werden.
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@ der Tiger
%

=]

@ die Giraffe

® das Flusspferd

® das Zebra

unter

Abbildungl7: Prapositionen(Jeuk et al.201%, S. 9293)

Neben einem realitatsnahen Bezug bietet das Lehrwerk zuséatzlich strukturierte
Lernhilfen, die insbesondere im Anfangsunterricht fir mehrsprachige Kinder
und allgemein flr eine erfolgreiche Abspeicherung relevant sein kénnen. Dies-
bezlglich werdn im ersten Basisbuch im Bereich, welcher zum Nachschlagen
wichtiger grammatischer Phdnomene dient, zusatzlich zu den verschriftlichten

Prapositionen entsprechende Abbildungen sowie ditpsten siehe Abbildung

18,angefluhrt, wobei wiederum ein handelnder Bezug hergestellt wird.

Abbildungl8: Prapositionen und Handgestéfeuk et al.201%, S. 130)
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Ab dem zweiten Lernjahr werden die bereits bekannten Prapositionen nur noch

in wenigeThemenfelder integriert und wiederholt. Dabei stehen jedoch Wech-
selprapositionen vermehrt im Mittelpunkt. Vor allem wird die Verwendung des

f21FtSy +2NB2NISa GAyWY Ay +SNDBAYRdzy3d YAlG F
und den dazugehdrigen Kasus situativ elmaghnt. Die Lernenden sollen dabei

implizit den differenzierten Gebrauch der Praposition mit dem Akkusativ sowie

mit dem Dativ erkennen und anzuwenden lernen.

Im dritten und vierten Lernjahr steht die Vermittlung der Préapositionen im Ver-
gleich zu anderegrammatischen Phanomenen nicht mehr im Fokus. Erweitert
wird dieser Grammatikbereich lediglich durch die Verwendung der modalen
t NNLI2AaAGA2YSY OYAGW dzyR 02KYySWsS g20SA RAS

O

hen. Zusatzlich erhalten prépositionale Verschmedgmn mit Artikeln anhand
@2y O1 dzywsz O1 dzZNWZ dzy R 01 dzyYWw YSKNJ ! dZFYSNJ &t

Verbstellung

Die Verbzweitstellungtellt die Grundlage fiir die weitere Entwicklung syntak-
tischer Wortstellungskonstruktionen dabRiesbezuglich lasst sich migege-
nauer Analyse eine deutliche progressive Tendenz der Verbstehurgehr-
werk nachweisenHinsichtlich dessen wirdom ersten Lernjahr an primar die
Verbzweitstellung in ihrer Komplexitat auf verschiedene Weisen efizthend
systematischeingetbt beigielsweisewie in Abbildung 19Weitere syntakti-
sche Konstruktionen werden dabei sukzessive und integrativ in den Spracher-
werb integriert und bis in die Grundstufe Il zyklidabnzentrisch aufgebaut.
Dies entspricht den forschunglseoretischenAusfilhungennach Griel3haber
(2016 nachder ersten Stufe im Phasenmodeé#dr Grammatikentwiklung, wo-

bei sich die Bearbeitungn den situativen Kontext und an die gevtan The-

menfelder des Lehrweskorientiet.
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~ Dilara mag
@ Vitaminsaft.
(-] Dilara (+] Deéner.
Momo ") Fupball
") Frau Koch ") Vitaminsaft.
%] Der Vampir mag -7 Frosche.

Die Kénigin weiPe Mabel.
7 bunte Végel.

Abbildungl9: VerbzweitstellungJeuk et al.201%, S. 55)

Dartber hinaus zeigen die Ergebnisse der Analyse, dass vor allem die Klam-
merstruktur, die zweiteund die Verberststellunglie dritte Phase nach Griel3-
haber (2016)zunéachst implizit und anschlieBend schrittweise in den bewuss-
ten Sprachgebrauch integriert werden. So wird die Verbklammer beispiels-
weise und die damit sich verandernde Satzstruktur erstmals im zweiten Basis-
buch explizit anhand der trennbaren und modaléarben thematisiert und

durch diverse Aufgabenstellungen im Arbeitsheft automatisiert.

Auf der dritten und vierten Schulstuferfolgt ein sprachlicher Ubergang in
Phase vier nach Griel3haber (2018)erbeierhalten komplexere Satzstruktu-

ren mehr an Bedeuing. Dialoge und andere kommunikative Aufgabenstellun-
gen regen haufig dazu an, unterschiedliche Nebensatzkonstruktionen, zum Bei-

spiel mit wenn, dass und sondern, auszuprobieren und zu automatisieren.
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Unser Klassenraum Meinung @
Vorschlag Ich finde es nicht gut, wenn wir
Tchwilrde ein Terrarium Meinung ® Meduse in unserer Forscherecke haber
mit Mdusen in unsere Ich habe Angst vor Méusen!
Forscherecke sieller /

_ Ich finde es gut, wenn wir
Mduse in unserer Forscherecke haben.
Dann kénnen wir sie beobachten

und besser kennenlernen.

@ Wie findest du den Vorschlag? Zeichne dem Smiley links einen Mund.
Schreibe dann deine Meinung auf und begriinde sie.
Die Tipps hinter den kleinen Smileys kénnen dir helfen.

- Ich wiirde ein Sofa in die Leseecke

@ gemﬁtlichJ @ kein PlatzJ

Ich finde es

Abbildung20: Verbklammerund Verbendstellun@leuk et al.202@, S. 4)

Ebenso erhélt die Verbendstellung in konjunktivischen Kontexten, siehe Abbil-
dung 20, einen speziellen Ubungscharakter. Der Sprachgebrauch der Lernen-

den gestaltet sich demnach zunehmend vielfaltiger undlflexi

A

52. TSRSNX SAOK(G® 5SdzialOK | fa wgSAa

5.2.1. Kriterium 1: Allgemeines zum Lehrwerk

5AS RNBA IylIfteaASNISy {OKdzZ o NOKRBNI 6 FSR

Saskia Hula und Sandra WilheR0Z1a; 2021b; 2021gehbren einer dsterrei-
chischenProduktfamilie an, die ebenso fir den Regelunterricht in Deutsch als

auch fir das Fach Mathematik Lebnd Lernmaterialien zur Verfigung stellt.
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Bei dem Lehrwerk handelt es sich um ein extra fir das Fach Deutsch als Zweit-
sprache konzipiertes Unterrichtsr@aial fir mehrsprachige Kinder im Volks-

schulalter.

Es umfasst pro Lernjahr jeweils ein Arbeitsbuch, wobei fur die erste Schulstufe

kein Material vorgesehen ist. Die Lehrwerkreihe beginnt somit mit dem Schul-

0dzOK O FSRSNI SAOKUG ® 5nf dacd &uock deh dristen beg S A U & LINJ
I ASKdzy3a6SAaS GASNISY ¢SAf SNWSund SNI o 58I
ter welchem das Lehrwerk erschienen ist, betont zudem, dass die jeweiligen

| NDSAGAONOKSNI  RRAGAG T dzy { LN} OKo dzOK O CS
nen. Eine lehrwerkunabhangige Nutzung sei jedoch ebenso méglich. Dartber

hinaus werden keine weiteren Materialien fir Schilerinnen und Schiler oder

fur Lehrpersonen fur die Unterrichtsvorbereitung zur Verfigung gestellt.

Nennenswert erweist sichdariiber hinas, die Neulberarbeitung des Lehr-

werks. Ab dem Schuljahr 2021/22 scheint in der Listung der Schulbuchaktion
(BMBWEF, 2021) fur approbierte Lelund Lernmaterialien eine neue Auflage

RS&a [ SKNBSN)] a 0FSRSNI Skad.Mm Rahmes dsses OK | £ &
Lehrwerlanalyse wirddemnachbereits dieaktualisierte Versiomerangezogen

und untersucht.

Der Aufbau des Lehrwerks gestaltet sich pro Adirich in circa zwanzig Kapi-

tel, welche unter anderem farblich herausgehoben werdere Wahl der ein-
zelnen Themenfelder orientiert sich dabei zum einen am Jahreskreis und zum
anderen an diversen Sachthemen wie etwa Tiere, Lebensmittel, Freizeitaktivi-
taten oder Musikinstrumente. Jedes Kapitel zieht sich in der Regel Uber drei
Seiten, wobeimmer eine Seite neue beziehungsweise relevante Worter ge-
meinsam mit einer Grafik abbildet. Neben der Vermittlung eines umfassenden
Wortschatzes liegt der Schwerpunkt des Lehrwerks vor allem auf dem systema-

tischen Eindben von Sprachmustern und grammatscPhdnomenen. Am
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Ende eines jeden Arbeitsbuches bietet das Lehrwerk eine Sammlung des erwor-
benen Wortschatzes in Form von Wortkartchen, die von den Schilerinnen und
Schilern ausgeschnitten werden konnen. Dabei sind auf der Vorderseite je-
weils Bilder und af der Ruckseite die verschriftlichten Worter inklusive farblich
kodierter Artikel dargestellt. Demgegenuber wird auf ein zweisprachiges Wor-

terbuch in diesem Rahmen verzichtet.

Bei der didaktischen Herangehensweise orientiert sich das Lehrwerk primér am
Erwerb der schriftichen Sprachkompetenz, wobei kommunikative Aufgaben-
stellungen in allen drei Lernjahren kaum miteinbezogen werden. Ebenso lasst
sich Uberwiegend ein gelenkter und systematisierter Aufbau in der Sprachver-
mittlung festhalten. Hinsichtlichet Organisation des Letund Lernmaterials

kann zudem kaum Transparenz in Bezug auf den Lernprozess der Zielgruppe
nachgewiesen werden. Die Arbeitsbiicher verfligen weder Giber einen Uberblick
Uber die einzelnen Kapitel in Form eines Inhaltsverzeichnissds litwer eine

Auflistung oder strukturierte Darstellung des angestrebten Lernprozesses.

Im Folgenden wird diesbeziglich noch konkreter auf die methoeigtkti-
sche Zugangsweise des vorliegenden Materials eingegangebabegungler
Untersuchungsergebsse wird wiederum mittels exemplarischer Ankerbei-

spiele untermauert.

5.2.2. Kriterium 2: Grammatikvermittlung
Das zweite Kriterium der Analyse soll das Potenzial des Lehrwerks hinsichtlich
des Erwerbs eines umfassenden Grammatikverstandnisses durch dessen Ver-
mittlung untersuchen. Hinsichtlich dessen wurde zunachst das methodische
Vorgehen sowie die Einbettung von grammatikalischen Phanomenen in situa-
tive Kontexte evaluiert und untersucht. Dabei ergab die Studie, dass die drei

Lehr und Lernblicher kaum methodisebwechslung bieter@att einer viel-
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faltigen Methodik wirdprimar ein ausdricklich nachahmees und wiederho-
lendes Lernen agestrebt. Die ausschliel3licmplizit-deduktive Herangehens-
weise erfolgt durch sich ahnelnde Aufgabend Ubungsformate, wobei gm-
matische Muster und Strukturen optisch herausgehoben werden. Auf weitere
explizite Darstellungen und die Verwendung von Fachbegriffen wird weitge-

hend verzichtet.

Die folgende Abbildung1l soll die Herangehensweise diesbeziglich verdeutli-
chen. In diesem Beispiel wird zun&chst der neue Wortschatz eingefiihrt und an-
schlieBend mit mehreren grammatischen Strukturen, wie etwa der Verwen-
dung des korrekten Genus in bestimmter und unbestimmter Foomies mit

der Adjektivdeklination, verknlpft. Dabei fuhrt das Lehrwerk weder zu einem
flexiblen Umgang mit der Sprache noch zu einem Vertiefen des Grammatikver-

standnisses.
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m_g:/

der Sessel der Tisch das Bett

R Male an!

oo : Der Korb ist gelb.
‘ Der Sessel ist blau.

Der Teppich ist bunt.

der Kasten Der Kasten ist braun. der Teppich
Der Koffer ist gelb.
F//;:‘a.’@ }:} Der Tisch ist rot. ’(=’
i T Das Bett ist griin.
]'J Das Regal ist grau.
e ! Das Ei ist braun.
der Koffer Das Sofa ist blau. das Regal

das Sofa der Korb das Ei

() Welche Farbe hat der Korb?
Der Korb ist gelb.

%X Der Sessel ist blau. Das ist ein blauer Se:
N
Das Be

ft ist grin. Das ist ein grunes Bett

Abbildung2l: Implizitdeduktived_ernen(Hula & Wilhdm, 20213, S. 40)

Wahrend vor allem ein wiederholender beziehungsweise systematischer
Ubungscharakter nachweisbar ist, kann durch die Analyse kein Ansatz des Scaf-
folding-Prinzips im vorliegenden Lehrwerk belegt werden. Wie eingangs bereits
erwahnt, kann der angestrebte Lerozess der Zielgruppe kaum transparent
nachvollzogen werden. Ebenso sind weder unterstiitzende Hinweise zur nach-
haltigen Verwendung grammatischer Muster, Strukturen und Regeln integriert,
noch finden Anregungen zum reflexiven Austausch Einzagn Sprachern-
prozess. Dariiber hinaus bietet das Lehrwerk kaum Mdglichkeiten zur differen-

zierten Auseinandersetzung mit den unterschiedlichen Inhalten.
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In Bezug auf die Einbettung der grammatischen Themenbereiche in situative
Kontexte konnten durch die Untersuchudgs Lehrwerks keine Belege dafur
gefunden werden. Wéahrend sich die einzelnen Aufgabenstellungen inhaltlich
zwar auf das vorgesipene Thema des Kapitels beziehkssen sich diese nicht
situativkommunikativ verorteroder Verknipfungen zu realitatsnaheritads-
situationenerkennen Diesbezuglich bietet sich den Lernenden keine Moglich-
keit, sprachliche und grammatikalische Inhalte selbststandig zu entdecken und
in einem kreativen und interaktiven Setting auszuprobieren und einzutiben. Zu-
dem kann kein Bezug Alltagssituation oder Lebenswelt der Zielgruppe nach-
gewiesen werden. Den Schuilerinnen und Schiliteetet sich kein Anlass ihre
individuellen Erfahrungen, Interessen und Ansichten miteinzubeziehen und

ihre sprachliche Entwicklung damit zu verknipfen.

5.2.3. Kriterium 3: Sprachbewusstheit und Sprachreflexion
Y [ SKNBSN] 0 FSRSNI SA OwirdebensokeiriNacbveisl t a %6 S,
fur den Aufbau von sprachbewussten Fahigkeiten und Fertigkeiten gefunden.
In keinem der drei vorliegenden Schulblcher werden diménden zur meta-
sprachlichen Auseinandersetzung oder zur kontrastiven Spracharbeit angeregt.
Ebenso findet keine Anbahnung an grammatische Strukturen durch aktives und

handelndes Entdecken oder durch spielerische und kreative Angebote statt.

5.2.4. Kriterium 4:Stolpersteine der deutschen Grammatik
Im Nachstehenden soll konkret auf die Grammatikvermittlung der vier ausge-
wahlten Stolpersteineingegangen werden. In diesem Zusammenhang zeigte
die Analyse eine durchgehende Auseinandersetzung mit allen vier Aspekten auf
allen Schulstufen, wobei der progressive Fortschritt sowidrdensitatdieser
unterschiedlich erfolgt. So liegt der Fokus beispielsweise weniger auf den drei

Genera als auf den Prapositionen.
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Dabei werden gk Schuilerinnen und Schiler haufig mit einer Vielzahl an sprach-
lichen Regeln, Mustern und Strukturen implizit konfrient, jedoch nicht dazu
angeregt sich reflexiv und explizit damit auseinanderzusetzen. So enthélt eine
Aufgabe meist mehrere Grammatikaspekte, die in der Bearbeitung von den Ler-
nenden meist vorausgesetzt werden. Bieann unter anderem an der Ausrich-
tungder Zielgruppe, welche sich bereits in der zweiten Schulstufe befindet und
daher bereits unterschiedliche Erfahrungen mit Sprache gemacht haben, be-
grundet sein. Demgegeniiber stehen jedoch wiederum Ubungsauftrage, die
ausschlief3lich einen Bereich systemdtibehandeln. In beiden Zusammenhan-
gen gilt es sprachliche Phanomene mittels gleichbleibender und wiederholen-
der Struktur, wie im nachstehenden Beisplel Abbildung 22zu automatisie-

ren.

L\
|

—— \\/\ ('/ \1
! N \H/

7| der Ritter

f;v‘ ' "\

Ay

‘\ \\ \
) R e R =
\ T / der Schild
L -

d

{ auf dem e Uber dem e neben dem e im }

x Wo ist die Burg? Die Burq ist auf dem Felse

jer brunner

Abbildung22: Implizitdeduktived_ernen(Hula & Wilhelm,2021c, S. 11)
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Genus

Vor dem theoretischen Hintergrunddargelegt im dritten Kapitegcheint die
Umsetzung im Lehrwerk nur mafig zu gelingen. Wahrend das Genus zwar
durchgehend Einzug in den Spracherwerbsprozess der Lernendety arinél

auf explizite Aufgabenstellung zur systematischen Genuszuweisung im Nomi-
nativ verzichtet. Dennoch legt das Lehrwerk auf eine Einfihrung neuer Nomina
inklusive Artikel Wert. Ebenso lernen Schilerinnen und Schiler bereits zu Be-
ginn des ersten Lernjabs in der Zweitsprachalie Verwendung des unbe-
stimmten Artikels kennen, wobei zunachst ausschlief3licivthskulinen und
Neutralen thematisiert werden. Von einer bewussten und konkreten Benen-

nung dessen wird jedoch abgesehen.

Ebenso macht das Lehund Lernmaterial in den ersten beiden Schulblichern
nicht explizit auf die Artikelverwenduragifmerksam. Erst gegen Ende dear-

ten Schulstufeerfolgen spezifisahh Genusmarkierungen, wobei die Genera

der Rauber | der Feul mann F der Boxer Lexikon

|
1
der Rucksack | die Schnecke Kiken die Balletttanzerin ‘ die Nixe der Mixer der Wiirfel

die Schatztruhe
1. Fall 2. Fall
Wer oder was ist das? Das ist der / die / Wessen Bruder / Schwester ist das2 Das ist der Bruder des / der /
Wer oder was steht / liegt / sitzt hierg Hier steht der / die / - Wessen Farbe ist das? Das ist die Farbe des / der /
3. Fall 4. Fall
Wenm hilfst du? Ich helfe dem / der / Wen triffst du? Ich treffe den / die /
Wenm vertraust du? Ich vertraue dem / der / Wen oder was magst du2 Ich mag den / die /
Mit wemn redest du? Ich rede mit dem / der / Wen oder was findest du? Ich finde den / die /
Mit wem / Womit spielst du? Ich spiele mit dem / mit der / mit Wen oder was kennst du@ Ich kenne den / die /
\ Stelle Fragen und schreibe die Antworten dazu! ‘ Hecsor & i o e e

Abbildung23: Genus Hula & Wilhelm,2021c, S. 545)
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farblich herausgehoben werdesiehe Abbildung 2Bezuglich dessen wird zu-
dem die verandernde Form der Artikel in den gortechenden Kasus verdeut-
licht.

Eine bewusste Ausendersetzung mit Substantiven im Plukahn nicht nach-
gewiesen werdenDemgegenuber kankeine Analyse hinsichtlich der Thema-
tisierung diverseNumerusendungen in Bezug auf das Gedtwrshgefihrt wer-

den.

In Bezug auf diProgression schreitet das vorliegende Material zligig voran. So
wird die Flexion des Artikels im Dativ in Verbindung mit unterschiedlichen Pra-
positionen bereits ab Beginn zweiten Arbeitsbuches forciert behandelt. Die An-
bahnung des flektierten Artikels im Akkusativ erfolgt kleinschrittiger und je-
weils in Bezug auf nur ein Genugbei zuerst die maskuline, anschliel3end die
feminine und dann die neutrale Verwendung gelibt wird. Die nachstehende
Darstellung Abbildung 24zeigt den maskulinen Gebrauch, welcher die gleiche
Herangehensweise aufwejstie die der Aufgabenstellung zum femininen und

neutralen Genus.
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der Drachen

Uber den

(O Wonin fliegt der Drachen?
Der Drachen fliegt Gber den See.

‘ I f t
er Drachen fliea

Abbildung24: Genus und Kasugila & Wilhelm,2021a, S. 15)

Ab der zweiten Grundstufe regt das Lehrwerk zur weiteren systematischen
Ubungunterschiedlicher Formen des Genus an, wobei insbesondere Possessiv-

pronomen und Verschmelzungen mit Prapositionen behandelt werden.

AbschlieRend konnte die Untersuchung keine Anregungen zur explizde
anfuhrung spezifischer Regeln, Muster oder Struktudas Genus betreffend

feststellen
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Kasus

Die Vermittlung des Kastislgt &hnlichen methodischen Musternwie diedes

Genus. Hinsichtlich des Kasus lasst sich jedoch eine gewisse chronologische Ab-

folge verorten. Wie im vorherigen Teil bereits erwahnt, liegt im ersten-Lehr

und Lernbuch der Fokus vorwiegend auf dem Nominativ sowie auf dem Dativ.

Die Anbahnung beziehungsweiEinfiihrung des vierten Falls erfolgt separiert
SYGaLINBEOKSYR RSNJIDSYSN} dzyR 2SgSAta Ay =SSN

Erst ab der Grundstufe Il erhalt die Verwendung des Akkusativs einen grof3eren
Stellenwert. Aus der theoretischen Perspektivéspnicht die gewahlte Reihen-
folge nicht den sprachsystematischen Gegebenheiten der Lebenswirklichkeit
eines Lernenden einer Zweitsprache, da die Konfrontation mit dem Akkusativ
im Alltag haufiger stattfindet als die mit dem Dativ (vgl. Kapitel 3.1.2.)erdud
befindet sich die Zielgruppe des Lehrwerks bereits im zweiten Schuljahr, wobei
davon ausgegangen werden kann, dass bis zu diesem Zeitpergits einige
Begegnungemnit der deutschen Spraclstattgefunden haben. Eine vorrangige
und methodisch vielfalgje Auseinandersetzung mit Ergdnzungen im Akkusativ

ab Beginn des Zweitsprachenunterrichts wéaren demnach sinnvoll.

Grundsatzlich zeigt die analytische Untersuchung, die Vermittlung des Kasus
insbesondere in Verbindung mit der Flexion der unbestimmten Artikd Ad-
jektive sowie die Bildung von Prapositionalgruppen. Ebenso erhalten Wechsel-
prapositionen groRere Bedeutung. Dabei ist festzuhalten, dass keine Hinweise
beziehungsweise unterstiitzende Rahmenbedingungen vom Lehrwerk geboten
werden, die ein nachhaltes Verstandnis hinsichtlich der Kasusverwendung

vertiefen.

Eine erstmalige explizite Thematisierung und Darstellung des Kasus erfolgt im
letzten Arbeitsbuchsiehe Abbildung 25vobei dabei diese mit der deutschen
Bezeichnung betitelt werden. Die vier Féalle werden dabei in tabellarischer Form
gegenubergestellt, wobei ausschliel3lich der Singular angegeben ist. Anschlie-

Rend regt das Lehrwerk zur Auseinandersetzung mit den viarskias Sinne
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des deduktiven Ansatzes in Form eines Luckentextes an, der in weiterer Folge

von den Lernenden abgeschrieben werden soll.

der Hund die Katze das Kaninchen :

des Hundes der Katze des Kaninchens

dem Hund der Katze dem Kaninchen

den Hund die Katze das Kaninchen
Setze den ein!

~istfreundlich / mide / bissig / lustig.

______________ hatein weiches Fell / dunkle Augen / eine feuchte

Nase / Hunger.
_______ kann schnell laufen / gut klettern / hoch springen /

schwimmen.

(\& Setze den 2. Fall ein!
PogFell.. .. ist sauber / schmutzig / glénzend / braun.
DieOhren sind lang / spitz / weich / rund.
DieKrallen _sind stumpf / scharf / spitz / kurz.
Setze den 3 ein!
Ichgebe Futter / Wasser / eine Karotte / ein Stiick Wurst.
Der Ball / Der Knochen / Der Kéfig / Die Spielmaus gehért N
Meine Mama fahrt mit ___zum Tierarzt / auf Urlaub / weg.
Setze den 4 ein!
Ich streichle _gern/ oft / selten / hdufig.
e o 1 S, fotografiert / gefiittert / beobachtet / gesehen?
lefihabg..— zum Geburtstag / zu Weihnachten bekommen.

Abbildung25: Explizite DarstellungHula & Wilhelm,2021c. S. 50)

Prapositionen

Prapositionen erhalten im Rahmen dieses Lehrwsr&inen besonderen Stellen-
wert. Die Lernenden werden im Laufe der Konzeption mit unterschiedlichen
Prapositionen konfrontiert, wobei diese in verschiedenen Zusammenhangen
systematisch verinnerlicht werden. ¥allem werden prapositionale Phrasen

in Verbindung mit diversen Kasus prasentiert. Diesbeziiglich werden Schiilerin-
nen und Schiler erstmals im zweit&apitel des ersten Arbeitsbuches an die

t NNLRAAGAZY OAYW AY Y2Y0AY |lwirdzgkfischy A U

X«
(0p))
_<
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progressiv durch die lokalen Prépositionen im/in, vor, hinter, unter, auf, mit,

Uber, zum/zur, neben und zwischemwveitert.

Die methodische Herangehensweise regt wenig zu einer handlungsorientierten
Auseinandersetzung an. Die Lernenden édrakaum Gelegenheiten, die ein-
zelnen Prapositionen in einem kommunikativen Setting flexibel zu verwenden.
Stattdessen fordermmplizit-deduktive Aufgabenstellungen dazu auf, die Ver-
haltnisworter innerhalb einer vorgegebenesyntaktischen Form zu gebrau-
chen. Die Lagebeziehung wird dabei jeweils durch ein Bild verdeutlicht, wobei
in der folgenden Abbildung6 beispielsweise ebenso die Verschmelzung von

Artikel und Préaposition herausgehoben wird.

das Regal der Einkaufswagen der Korb
in dem/im Regal in dem/im Einkaufswagen in dem/im Korb

Abbildung26: VerschmelzungefiHula & Wilhelm,2021b, S. 10)

Meist werden jeweils zwei oder mehrere Prapositionen kontrastiv eingefthrt,
wobei bis dahin bereits bekannte Prépositionen wiederholt und gefestigt wer-
den. In der folgenden Abbildurgy werden die Prapositionen vor, hinter und
neben eingeflihrt, wobei die Verbindung mit dem DativFokus stehtZudem

wird hinsichtlich der diversen Lagebeziehungen ein passiver Zugang gewabhilt.
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SR T
(e L

vor dem Topf hinter dem Topf neben dem Topf |

{, Kreuze an! ja nein
Auf dem Tisch liegen acht Ndgel.
Neben den Biichern liegen drei Apfel.
In einem Korb liegen Bdlle.
Die Schnre liegen vor den Gldsern.
In den Gldsern sind Rader.
Die Mduse stehen hinter den Blumen.
Die Schniire sind neben den Tépfen.
Unter dem Tisch liegen Négel, Schniire und Aste.

Die Topfe stehen hinter den Radern.

Abbildung27: PrapositionenHula & Wilhelm,2021a, S. 45)

Verbstellung

[ SGT Gt AOK ¢dzZNRS RAS +SNbadaStftdzy3d Ay RSNJI
5Sdzi a0OK | fa %@ SA ( BddNkorDt &usinhalided gl di-A OK G A 3 G
daktischmethodischePerspektive auf unterschiedlich progresdhatschritte

des Materials geschlossen werd&okann einegrammatiscHineareProgres-

sionangelehnt an den empfohlenen Erwerbsschritteach Griel3haber2016

festgehalten werdenDer Schwerpunkt liegleutlich auf dem Erwerb der Ver-

bzweitstellung, wobeibereitsrelativ friih imerstenLernjahr die Verbklammer

thematisiertund geubtwird. Die Bearbeitung diesearfolgt unter verschiede-

nen Aspekten, unter anderem unter den Kriterien der trennbaren Vertlen,

Modalverben sowie desuturs.
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Daruber hinaus werden Schulerinnen und Schiler von Beginn an mit der Erst-

stellung des Verbes konfrontiert, was bereder dritten Erwerbsphase ent-

spricht. Aif der dritten Schulstufeverden diese schrittweise aufgebaut unch

SAYTI OKS b So Sy aN lipbsSive Batastrukivfeenieidiew. Dezy R dzY

dritte und letzte Teil des Lehrwerks bietet hinsichtlich der Wortstellomeinr

KomplexitatDie Verbendstellungind somit Phase vieriickt mehr in den Mit-

telpunkt der Aufgabenstellungen. Dies zeigt sich vor allem durch den Einbezug

@2y bSoSyaNil Sy YAl OGRFaaw -RoRsfuktb-6 6 SAf WX &
nen (Abbildung 28

%\ Verbinde die passenden Saizteile!

Wenn es regnet, dann kann ich kein Licht aufdrehen.
Wenn ich wiitend bin, dann brauchst du ein Pferd.
Wenn du hungrig bist, dann ist die StraBBe nass.
Wenn der Strom ausfdallt, dann antwortet der andere.
Wenn ich mich lang im Kreis drehe, dann iss etwas.
Wenn einer etwas fragt, dann habe ich eine Badehose an.
Wenn ich schwimme, dann mdchte ich laut schreien.
Wenn du reiten willst, dann wird mir schwindlig.

% Schreibe die richtigen Sdtze in dein Heft!

Abbildung28: Nebensatzkonstruktion (Hula & Wilhelm, 202c1, S. 35)

104

N s



Demgegenubelasst sichedochnur eine malRig progressive Herangehensweise

in Bezug auf die Vermittlungsweise degrbstellung nachvollzieherDie nur
wenig progressive Tendenz der didaktisnbthodischen Zusammensetzung
der Aufgaben und hlngen lasst nur wenig Raum fiir einen flexiblenl auto-
matisierendenUmgang mit der neuen Sprache. Das fehlende kommunikative
Setting und der mangelnde kreative und spielerische Anreiz kann Lernende da-
ran hindern, unterschiedliche Satzstrukturen bewusstién eigenen Sprach-

gebrauch zu integriereand dort zu verankern

5.3. 5Sdzii a OK MySRNG/NFYS A OK {

5.3.1. Kriterium 1: Allgemeines zum Lehrwerk

Beim dritten und letzten Lehrwerk, welches in diesemaRmen analysiert
gdzNRST KIyRStd Sa §A YRS NDNBhigheSHRHeasO K
(2019a; 2019h)Wie die beiden anderen Unterrichtsmaterialien, zahlt auch die-
ses zu jenen Werken, welche extra flr den Unterricht in Deutsch als Zweitspra-
chein der Primarstufekonzipiert wurden. AufRerdem bestand es eberdas
Approbationsverfahren und wird fur das Schuljahr 2021/22 inéderreichi-
schen Liste der SchulbuchaktiBMBWF, 2021gefihrt. Die Produktfamilie
aus dem E. Dorner Verlagnfasst zwei Schulbiicher, wobei diese als Teil A und
Teil Bvorliegen.Die Schulbticher sind demnach nicht auf eine bestimmte Schul-
stufe bezogen, sondersind fur den flexiblen Einsatz in Klasse zwei bis vier ent-
wickelt worden.Die erste Schulstufe wurde hinsichtlich eines Scheildl Le-
selehrganges nicht beriicksichtigh desem Zusammenhang regt ditome-
page des Verlages (E. Dorner GmbH, BD@m Einsatz inkdrderunterricht
beziehungsweise in einem differenziertémterrichtssetting an, wobei keine
explizite Lehrwerksgebundenheit besteiMeben dem Teil A undem Teil B
werdenkeine weiteren Materialien fikernendeoder firLehrerinnen und Leh-

rer fir die Unterrichtsvorbereitung zur Verfiigung gestellt.
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Hinsichtlich des Lehrwerkaufbagsd proArbeitsbuchcirca sechzig Themen

im Inhaltsverzeichniangefihrt, wobei diese zu ungefahr zefhemenfeldern
zusammengefasst werden konndnhaltlich werden dabei Sachverhalte tber
Tiere, Kleidung oder Uber die Freizeitgestaltung sowie Bereiche des schulischen
und familiaren Lebens abgedecl&inen abgegrerien Kapitelaufbau gibt es
nicht. Jedem Thema wird mindestens ein grammatischer beziehungsweise or-
thografischer Aspekt zugeordnet, welcher am Beginn der jeweiligen Arbeitsbi-
cher im Inhaltsverzeichnis transparent formuliert wifdie Ubergeordneten
Themen vermitteln gleichzeitig einen umfassenden Wortschaézu erfolgen
regelmafige Sprechiibungen, die jedoch einer gewissen Systematik folgen und

nur wenig Raum fir Flexibilitat bieten.

Der Schwerpunkt liegt, wie im vorhergehendeshrwerk, auf dem zielgerich-

teten Einliben von Sprachmustern und grammatischen Phanomé&redei er-

folgt die Gestaltung der einzelnen Buchseiten diesbezlglich nach einem gewis-
sen Schema. Zunachst dient ein Schaubild als Einfihrung beziehungsweise Her-
anfihrungen eines neu zu lernendaprachlichen Aspektesvelcher optisch
hervorgehoben wirdAls nachstesverden die Schilerinnen unci&iler dazu
aufgefordert, Phrasen oder Satze nach einem bestimmten Muster zu formulie-
ren. AnschlieRend sollen die Wortgruppeder Sétze entweder noch einmal

laut gelesen oder mit einer Partnefireziehungsweiseinem Partner in Dialog-

form wiederholt werdenDie folgende Abbildung9 soll dies untermauem
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Der Geburtstag

Funda lacht.
Was ist in dem Paket?

A
2 der Brief o
M‘a@m
W <)
@\ die Tasse
S /<

7 die Puppe

4 das Tuch

1. Schreibe so:

&> 1 Indem Paket ist ein Apfel.
2 Indem -
3

N o o N

2. Spielf!

In dem Paket
ist

Was ist
in dem Paket2

"84oSDNYIS 8ule is| S0 ‘8 *joyDg Ui 151800 'y
‘9240 OUIe §S] SDQ £ *gnoysusWIN|g UIe Isi $0Q 'S
snoyueddngd uie ist soQg ‘9 1iog uie s suQg 2
“{UByosen ule isi soq 'S ‘940 BUI ISI SDQ ‘|
1€ ayes uoa bunso

Abbildung29: Schematischer AufbdBartens,2019a, S. 32)

Wie diese Darstellung ebenso zeigt, werdess &Veiteren vom Material Losun-
genbereitgestellt Diese dienen insbesondere zur Kontrolle der selbststandig

bearbeiteten Ubungsund Aufgabenstellungen.

Im hinteren Bereich dgeweiligen Lernbiicher werden zusatzliche Ubungen an-
geboten, welche als zusatzlich Wiederholwatgr zur Lernstandkontrolle her-
angezogen werden kénnen. Ebenso bietet das vorliegende Material eine inte-
grierte Sammlung des erworbenen Wortschatzes in Form Wlstrierten
Wortkartchen, die von derKindernausgeschnitten werden kdénnemuf ein

zweisprachiges Worterbuachird verzichtet, stattdessen dient eine umfangrei-
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che Worterliste als Moglichkeit zum Nachschlagemsprechende Artikel wer-
den dabei ebenso ardghrt, wobei keine weitere optische Kennzeichnung ge-

tatigt wurde.

In Bezug auf das organisatorische Potersllehrwerks kann zudenwenig
Transparenz in Bezug auf den Lernprozess der Zielgruppe nachgewiesen wer-
den. Dennoch verfugt ewohl das ersteals auch das zweite Arbeitsbudber
ein Inhaltsverzeichnis, welches eingberblick liber die einzelnen Kapitaid
deren sprachlichen Schwerpunkte bietet. Dies schafbesonderdtr Lehr-
personeneine Orientierung und Strukturierung des angestrebtempeoszes-

ses der Schiilerinnen und Schiler.

Das nachstehende Kriterium beschéftigt simdsbezuglich noch konkretenit
der methodischdidaktische Umsetzungler vorliegendenLehr und Lernbi-
cher. Exemplarische Ankerbeispiele solleie Ausfihrungerabermalsbekraf-

tigen.

5.3.2. Kriterium 2: Grammatikvermittlung

Das Kriterium der Grammatikvermittlung sollasdvorliegende Lehrwerk
05Sdzil & OK f S N¥3uSnyethddeoiRuganfieSdwe Kuf die situative
Einbettung grammatischer Phanomene hin analysieibaa.Ergebnisse der Un-
tersuchung lassen diesbeziglich auf nur weligthodenvelfalt schliel3en.
Dennoch werden mmmatische Verstehensprozesgen den Arbeitsbiichern
sowohl induktiv als auch deduktangeregt Dabei ist éne vorwiegendeOrien-
tierung amSchriftspracherwermachzuweisenWie oben bereits erlautert, er-
folgendie wenigenkommunikativen Aufgabenstellungen ausschlief3lich unter
einer gewissen Systematik, die wenig Mdglichkeftereinen flexblen Umgang

mit Sprache bieten.
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Grundsatzlich lasstichin beiden Arbeitsbiichemorwiegend ein gelenkter und

systematisierter Aufbau in der Spraaind Grammatikermittlung festhalten.

Hinsichtlich der Zielgruppe und desipfohlenen Unterrichtseinsatzes in einem

additiven Setting als Differenzierungsmatekahndiesjedochals ein profitab-

ler Zusatz dienenAls unterrichtsbasierendes Lehrwerk scheint dliethodi-

scheHerangehensweise an grammatische Phanomene jedoch nifaafge

Die Heranfuhrung an grammatische Muster und Strukturen erfedgtohl in

Teil A als auch in TeipBmar implizit. Ausgewahlte Ubungsnd Aufgabenstel-

lungen gestalten hinsichtlich dessen auf &i@idNVeise wie in der Abbildung

30ersichtlich:

Elena will ihnre Oma besuchen.
Am Samstag féhrt sie mit dem Zug.
Elena packt den Koffer.
Sie packt alles ein.

2\

1. Lies den Text laut!
&of Was packt Elena eine

2. Schreibe so:

&> 1 Elena packt den Waschlappen ein.

2 Elena packt ein.

s

4

5

Abbildung30: Impliziter ZugandgBartens,2019b, S. 55)
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Demgegenlberegenebenso einegeringe Anzahl aexpliziter Darstellungen
einen bewussten Zugang zur Spraehe Die nachstehendebhildung 32zeigt,
beispielsweise die Einfihrung des Dativobjekts in Verbindung mit der Préaposi-

i A 2 ¥y Die Bdsdndédheiten des grammatischen Aspekts werden dabei op-
tisch hervorgehoben.

das Fahrrad

1 Die Frau
2 Der Mann
3 Der Bub

mit dem Zug.
mit dem Bus.
mit dem Fahrrad.

4 Vadim und Sinem
5 Das Méadchen und der Bub
6 Der Mann und die Frau

mit dem Zug.
mit dem Bus.
mit dem Auto.

—

Abbildung31: Expliziter ZugangBartens,2019a,S. 24)

Ein explizideduktives Vorgehen zieht sich ebenso durch den Bereich der wie-
derholenden und festigenden Aufgabenstellungéherbeiwerden den Ler-

nendengeforderte Ausdriicke oder Satzsttuken, wie in Abbildung 32meist

gelenkt vorgegeben.
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Was wollen wir2

zu S. 41-43

Ich
fernsehen
Du
; <)
Er telefonieren @ |
Sie malen %
Das Kind o l’ﬂ
= J klettern %
lhr .
singen @
Sie
basteln
will will wollt — ©
i B . )
will willst Musik héren V‘.o
wollen will wollen

Abbildung32: Wiederholung und Festigur{@artens,2019b, S. 73)

In dermethodisch& HerangehensweisktnnenAnsatzedes ScaffoldingPrin-

zipsinterpretiert werden So erweist sich die Inhaltstibersicht als eirmaspa-

rente undnachvollziehbare Darstellundes angestrebten Lernprozess&ses

bietet Lehrpersonen eine Orientierunger denangestrebten Lernprozesker

Schilerinnen und SchileWeitere Strukturierungen werden von Seiten des

Lehrwerks dabei nicht getatigRartberhinausdienenoptische Kennzeichnun-

gen wie im fogenden Beispiel der Abbildung ,38ls Gerlst den eigenen

Sprachgebrauch zu formen und zu gestalten.

2. Spielt!

3

Abbildung33: Optische SturkturierungshilfefBartens, 2019a, S. 34)
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Dariber hinaus konnen keine weiterenterstitzenden Hinweisezum Aufbau
eines nachhaltigen GrammatikverstandnissasSinne des Scaffoldifgyinzips
gefunden werdenEbensduhrt das Lehrwerk zu keinen zusatzlichhemregun-
gen zum reflexiven Austausolderzu Mdglichkeiten dedifferenzierten Ausei-

nandersetzung mit den unterschiedlichen Inhalten.

Aus der theoretischen Perspektiveehe Kapitel 3.1.1steht eine erfolgreiche

und qualitative Grammatikvermittlung stets in Zusammenhang mit einees rel

vanten und situativen Kontext. Y [ SKNB SNJ] 05Sdzi &épgk € SNY Sy 1

ten die Ergebnisse der Untersuchung einen mangelnden Zugang zu situativen
Geschehnisserediglich eifNachweis in einem der beiden Arbeitsbiicher lasst
aufeinen situativen Handhgsrahmen schliel3eAbbildung 34eigt dabei eine
Situation aus dem Kontext Schule, welche defgfuppe bekannt sein dirfte.
Hierbei wird der grammatische Aspekt der Verbklammer mit dem Modalverb
baz2ttSyw Ay SAySy airilda 6AGSy Y2y iSE

Die Hausaufgaben

Der Untferricht ist zu Ende.

Die Lehrerin schreibt telefonieren
Deutsch: die Hausaufgaben an die Tafel.
im Lesebuch Seife 18 Lesen Funda kann das nicht gut lesen.
Wo ist ihre Brille2

Mathematik: Se fragf:

die Aufgaben 4, 5 und 6 rechnen

s
Elena telefoniert

@:Dils;r;?:rla fElenu ist krank.

| Sie kann nicht in die Schule kommen.
A Sie telefoniert mit Timo.
Sie fragt: ,Kannst du mir bitte
die Hausaufgaben sagen?”

|

die Turnsachen mitbringen

AV 7t G

1. Lies die Saize laut!

1. Schreibe so:

2. Was sagt Timo?
Seite 42 hilft dir.

JIhr sollt im Lesebuch Seite 18 lesen.” &> Schreibe so:

Timo sagt: ,Wir sollen

&> Die Lehrerin sagt:

JIhr soltt

Abbildung34: Situativer Kontext (Bartens, 2019b, S-412)

Wahrendhierbei die Einbettung in einen situativen Handlungsrahmen im Fokus
steht, gestaltet sich die Herangehensweise im tbrigen-Latd Lernmaterial
weniger offen. Gammatische Mustemwerden zwar meist situationsbezogen
und inhaltlich verknipft, auéin situativkommunikativesStting kann dabei

aber nichtgeschlossen werderDies charakterisiert sictior allemdadurch,
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dass sprachliche Inhaltéberwiegenddurch die Ubungen an sich gepragt sind
und weniger vonrelevanten alltdglichen Sprachgebrauch. Daraus folgt, dass
keine Anregungen zum selbshtdeckenden Lernen oder zum flexiblen und re-

flexiven Umgangrammatische Schwerpunktestattfinden.

5.3.3. Kriterium 3:Sprachbewusstheit und Sprachreflexion

Die Analyse der vorliegenden Konzeption anhand des dritten Kriteriums gestal-
S0 aAAO0OK NKyftAOK RSNJIRSa [ SKNBSNJ Sa
sichtlich einerSensibilisierung und Bewussachung von spradichen Schwer-
punktendurch Sprachvergleiche sowie durch gezi&&flexionenm Sinne des
Ansatzes der Sprachbewusstheirielte die Untersuchunigeine nachweidba-

ren ErgebnisseDarlber hiraus fuhrt weder Teil A noch Teil B der Lehrwerk-
reihe die Schilerinen und Schilexur metasprachlichen Auseindersetzung
oder zur kontrastiven Spracharbditernende werden ebenso wenig mit spiele-
rischen und kreativen Angebotewje zum Beispigah Form vonRollenspielen
oder Lieden, konfrontiert. Dahingehend lasst sich kein Zugang aktiven und

handelndentdeckendem Lernenachvollziehen.

5.3.4. Kriterium 4: Stolpersteine der deutschen Grammatik

Die folgendanterpretative Darbietungler Ergebnissbezieht sich letztlich er-
neut auf die vielStolpersteine, welche im Rahmen diesebéit relevant sind.
Dabei kann primar eine weitreichende Auseinandersetzungumtindest drei

von vier derzu analysierenden grammatischen Aspekte festgehalten werden.
Die Lernenden werden sowohl in Teil A als amcheil B mit der Verwendung
des Genus und des Kasus sowie daeit Stellung des Verbes konfrontieRra-
positionenfinden im Rahmen des Lehrwerkes kaum Einzug in den Sprachlern-

prozess.
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Die Wahl der methodiscHidaktisch@& Herangehensweiserfolgt iberwiegend
implizit-deduktiv, wobei auf fallweise explizite Grammatikdarstellungen nicht
verzichtet wird.Nahere Ausfuhrungen in Bezug auf die einzelnen Aspekte fin-

den sich im Nachstehenden.

Genus

In Zusammenhang mit der Bedeutung und Notwendigkeit dasu& im Zweit-
sprachenerwerlkerweist sich das vorliegende Material als didaktisch sinnvoll
aufgebaut5 & [ SKNBISN] 05SdziaOK f SNYySy {AYRSNJI:
konsequente Sensibilisierung der korrekten Genuszuweisung in beiden Schul-
bichern.Die Einfuhrung neueNominaerfolgt stetsinklusiveder entsprechen-

den Artikel. Dabei wird auf eine optische Hervorhebung der drei grammati-
schen Geschlechter durch, zum Beispiel unterschiedlicher FadesrSymbole
verzichtet.AuRerdem kann keine spezifiscReihenfolge dedrei Generan ih-

rer Auseinandersetzung nachgewiesen werden. Stattdessentiert sich die
Einfuhrung entsprechender Artikel am prasentiertenigchatzZudem findet

keine konkrete Bezeichnung des analysierten Stolpersteins durch Fadfdbe

statt.

Neben den bestimmten Artikeln werden Schulerinnen und Schiler relativ friih
im Lehrwerk mit der Verwendung der unbestimmten Geschlechtsw@derie

der Possessivpronomewonfrontiert. Die Darbietung der unbestimmten Beglei-
ter erfolgt, wie Abbildung 35zeigt, kontrastiv zueinander und in Zusammen-
hang mit den bestimmten Artikeln. Hinsichtlich dessen dient eine anschlie-

Rende Ubung zur Automatisierung.
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Funda hat bald Geburtstag.
Die Mutter sagt:

.Das Fahrrad ist kaputt.
Funda braucht ein Fahrrad.”

Der Vater sagt:

.Die Schultasche ist kaputt.
Funda braucht eine Schultasche.”

der Spifzer das Fahrrad die Schultasche 7o
» ein Spitzer ein Fahrrad eine Schultasche [jig=5)

|
1 der stift |2 ger Ball E\-__\lp S di 6 i
erBall |" das Lineal |* das Spiel | € Puppe|® die Schere

Abbildung35: Explizite DarstellundBartens, 2019a, S. 30)

Des Weiteren lassen die Ergebnisse der Analyse auf einen zdisoéntri-
schen Fortschritt, afgrund des wiederholenden Charaktersr deufgabenstel-
lungen zum GenuschlieRenSo werden beispielsweise bestimmte und unbe-
stimmte Artikelzuordnungen periodis-wiederkehrend getibt und gefestigt,

wobeidiese durch neu&rammatische implizit angereichert werden.

Abbildung36 zeigt passend dazu eine Aufgabe aus Teil B des Lehrwerkes, bei
welcher die Lernenden sowohl den Zusammenhang zwischen bestimmten und
unbestimmten Artikeln systematisch wiederholen. Gleichzeitig fimueer ab-
gebildeten Ubungine implizite Anbahnung atie Verwendung des Genus bei
Komposita statt,die auf den folgendencBulbuchgiten, ersichtlich auf Abil-

dung 37 fortschreitendthematisiert wird.
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1. Lies die Worter laut!
2. Schreibe so:
&> 1 der Bahnhof — Das ist ein Bahnhof.

Abbildung36: Impliziter Zugangzur Bildung vorKomposita(Bartens, 2018, S. 30)

1. Schreibe den Artikel dazu: der, die oder das!

&> 1 das Blumengeschdft

Abbildung37: Expliziter Zugangur Bildung von Komposit@Bartens, 2019b, S. 33)
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Weitersmacht das Lehrund Lernmateriaébenso auf die flektierte Form des
Artikels in Verbindung mit den Kasasfmerksam.Im ersten Abeitsbucher-
folgt die Prasentation ddativsin Verbindung mit dem Maskulinum und Neut-
rum. Eine erstmalige Heranfihrung an flektierte Artikel Akkusativ erfolgt
erst in Teil B desehrwerkes. Dies bezuglich wird zun&cHst feminine und
neutrale Verwendungund erstanschliel3end dienaskulinethematisiert Die

Abbildungen 8 sollen dies exemplarisch untermauern.

il
{1 dos Spiel |

S _.ﬁ/.\ e
12 die Haube | o A
P I
.

/3 .
= Agc':"ffﬁle/q,, /

2
der Luftballon

| 4 das Buch

b

3
der Teddy

|5 gieete | g

In der Klasse ist Flohmarkt.

Die Madchen und Buben verkaufen viele alfe Sachen. '
Was verkaufen die Kinder2 1. Schreibe so:

1. Schreibe so: E> 1 der Wrfel

&> 1 Die Kinder verkaufen das S . Sie verkaufen den

Abbildung38: Flektierte Artikel im Akkusati{Bartens, 2019b, S-B)

Anhandder Abbildung38 lasst sich aufRerdem dgewahlte Art derAuseinan-
dersetzungmit Substantiven im Plural nachweiséfinsichtlich dessen werden
Lernende mit Begleitern im Plural ausschlief3lich implizit konfrontiert. Demge-
genuberkann eine bewusste Auseinandersetzungit Numerusendungenn
Bezug auf das Gennachgewiesen werderbahingehend wirdinter anderem

im zweiten Abeitsbuchimplizit auf die regelhafte Mehrzahlbildgrdurch das
Suffix-e sowie durch die Umlautveranderung der Vokata weiblichen und

mannlichenNominahingewiesen.

Kasus
Die Untersuchung des Lehrwerkes auf den Aspekt des Kasus ergab zunachst
eine ansteigende linear verlaufende Progressigvéhrend im ersten Arbeits-

buch vor allem der Nominativ im Mittelpunkt des Spracherwerbsprozesses
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steht, wird im zweiten Teil primar der Akkusativ differenziert thematisi2er

Dativ wird demgegeniberunachsimplizitin Teil A eingefiihrt, wobei die Ver-
0AYRdzy3 YAG RSy 2SgSAft iml\BrdergruNd\steled. A G A2y Sy
Eine explizite Heranflihrung findet anschliel3esrdt wieder gegen Ende des

zweiten Schulbuches statt. Diesbeziiglich versucht das Materig/(Slth auf

insgesamt vier Seiten den Schilerinnen und Schilern den Dativ systematisch
verstandlich zu mache@abei werden zun&chst das Maskulinum und das Neut-

rum zusammenfassend dargelegt, anschlieRend erfolgex@izite Prasenta-

tion der Dativverwendng des Femininus1 Dies wird, wie in Abbildung 39

ersichtlich, fir die &rnenden optisch hervorgehoben.

T (
| ;‘,' Wem gehért der Hund? | ——— Wem gehort der Socken?

. "der Mann - dem Mann [ das Baby - dem Baby
22l )

= |
Wem gehort die Tasse Tee? |
Der Hund gehgrt dem Mann. Der Socken gehdrt dem Baby.

=
< die Lehrerin — der Lehrerin |

Die Tasse Tee gehort der Lehrerin.,

|
= — [
[ B&50) . ——4 3
1. Schreibe so: 1 @1‘ {%‘k’é‘/ 346’ 7 "_7!:9'; 1. Schreibe so:
E> 1 Wem gehort der Hutz « J Q‘"» J VJ E> 1 Wem gehort der Koffer2

o 23 % 5
I & e
SARFOAR - Iy
Der Hut gehtrt dem Mann. Der Koffer gehdrt der GroBmut e

Abbildung39: Dativ (Bartens, 2019b, S. 65l)

Demgegenuber gestaltet sich der Aufbau der Akkusativvermitthmtangrei-

cher, wenn auchnoch Entwicklungspotenzial hinsichtlich eines flexiblen
Sprachgebrauchs vorherrschfor allem in Teil B der beiden Lehrbicher liegt
der Fokus auf dem Akkusativ, wobei dieser ebenso hinsichtlich der drei Genera
separiert den Lernaen dargelegt wirdSo wird de grammatische Forrau-
nachst anhand des méannlichen und des sachlichen Geschlechts eingefihrt. Dies
erscheint didaktisch sinnvoll, da hierbei kesiehtbarenvVeranderungen in der
Deklination erfolgenVoraussetzung fur denkkusativ im maskulinen und neut-
ralen Genus igedochdie korrekte Zuordnung des Genus im NomindEnst im
nachsten Schritt fihrt das Lehrwerk zu einer Anbahnung an die Akkusativver-
wendung in Zusammenhang mit maskulinen Substantiizeeser Aspekivird

durch die Deklination des unbestimmtentikels ergénzt, wobei dabei keine
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weitere Separierung hinsichtlich der Generéolgt. Ein systematischer deduk-
tiver Zugang pragt dabei wiederum den Charakter deigAbenstellungenAb-
bildung D bietet hierzu einerkinblick.

das Mes s

Was braucht der Fleischhauer2
Was braucht der Lehrer?

Was braucht der Maler?

Was braucht die Brieftragerin2
Was braucht die Kochin2

Was braucht die Verkdufering

die Fullfeder

o N ON =

4 _die Kasse

1. Schreibe so:
&> 1 Der Fleischhauer braucht ein Messer.

2 Der Lehrer braucht eine

3 Der Maler braucht einen

Abbildung40: Akkusativ (Bartens, 2019b, S. 40)

Die Komplexitat des Kasussystems der deutschen Sprache lEatendenbe-

deutende SchwierigkeitenInsbesonderagilt die Adjektivdeklination entspre-

chend der Kasuals Herausforderungwveshalb eine Amahnung der verschie-

denen Deklinationsund Flexionsenahgen durch itegrative Methoden, dar-

gelegt in Kapitel 3.3.3sinnwll erscheint.Im Kontext des forschungstheoreti-

schen Hintegrundes kann die Herangbensweise derKasusvermittlungm

[ SKNB SNJ © 5 Sdzii a OdemhaghNig éhginarigdlnafReSdhiieS A OK (i W
ben werden Zum einen erscheint die Auseinandersetzung sowohl mit dem Da-

tiv als auch mit Akkusatim Sinne eines umfassenden Grammatikverstandnis-

ses wie bereits erlautert, ausbaufahigum andererwerden Besonderheiten
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in Bezug auf Adjektivdeklinationen beziehungsweise Deklinatiand Flexi-

onsendungen im Allgemeinen weder implizit noch explizit beriicksichtigt.

Hinsichtlich dessen erfolgt eine k@s Anbahnung an das deutscKasussys-
tem, dem Anspruch einer umfangreichen Entwicklung eines tieferen Gramma-

tikverstandnisses wird das Lehrwerk jedoch nicht gerecht.

Prapositionen

Wie eingangs bereits erwahribjetet das Lehrwerk wenig Moglichkeiten zur
Auseinandersetzung mit diversen Prapositionen. Hinsichtlich dessen werden
ausschlieRlicliRA S RNBA t NNLI2 & A (ik die/SPrdchaibeitimit W> 6 A y W
einbezogen. Die Analyse ergab dabei jedoch keinedeiv&ise auf die inhaltli-

che Rerspektive, folglich findet kein handelnder Bezug stdtir allem lokale
Prapositionenbetreffend, erweist sich eine aktive Handlungsorientierung als

positiver Einflussm LernprozessDemgegenibeliegt der Fokusvorwiegend

aufder Verwendung des Dativs der jeweiliggapositionalphrasdeziehungs-

weise auf einem anderen grammatischen Aspekt wie auf den unbestimmten

Artikeln wieAbbildung 41

Funda lacht. )
Was ist in dem Paket? 7 die Puppe

N 6
& die Tasse

5 die
‘Schokolade

4 das Tuch

1. Schreibe so:
&> 1 In dem Paket ist ein Apfel.

2 Indem

Abbildung41: Prapositioralphrase inDativ (Bartens, R19a, S. 32)
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Die Thematisierung der beiden anderen Vorworter folgt einer ahnlichen me-
thodischen HerangehensweisBie genannten Prapositionen werdenudem
isoliert undjeweilsauf einer 8ite abgehandelt, wobeanschlielRendkeine wei-

tere Vertiefung Festigung oder Wiederholung seitens des Lehrwerks erfolgt
dieser Hinsicht regt das Material ebenso zu keiner Auseinandersetzung mit

Wechselprapositionen oder mit Verschmelzungen miiik&ln an.

Verbstellung

Der letzte Bereich der Lehrwerkanalysteht im Zusammenhang mit dem Er-
werb der Verbstellungln Bezug auf den progressiven Fortschktinnte die
Untersuchung eine linearen Verlauinnerhalb der KonzeptioaufzeigenDie

Wahl derSchwerpunksetzung beideArbeitsbichetiegtdabei weitgehendcuf

dem Erwerb deNerbzweistellung. Hinsichtlich dessen werden differenzierte
Satzmuster vom Lehrwerk anhand systematischer Aufgabenstellungen geiibt
und automatisiert. Satzkonstruktionen gestalten sie@vorzugtnach den Mus-

tern Subjekic Verb¢ Nominaiv beziehungsweise SubjektVerb ¢ Akkusativ

im zweiten ArbeitsbuchDabei wird eine strukturierte Darstellung und Hervor-

\ 1 Der Busfahrer

2 Der Lehrer

\ 3 Der Brieffrc‘iger\

4 Die Zahndrztin / ]
5 Die Verkduferi&

6 Die Backerin

das Paket.
A i

1. Schreibe die Sdtze richtig!

&> 1 Der Busfahrer féhrt den Bus.

Abbildung42: VerbzweitstellungBartens, 2019b, S. 38)
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Zusatzlich zur Zweitstellung wird in Teil A der Schulblicher ebenso die Erststel-
lung des Verbes thematisiertnversionen erfolgen hierbei insbesondere in
Form von einfachen Fragestellungen, wobei kontrastiv dazu eine Antwort for-
muliert werden sollWie in Abbildung!3, sollsoden Lernenden die Verschie-

bung des Verbes aufgezeigt udeutlich gemacht werden.

Schreibe so:

&> 1 Aysel fragt: ,Ist das dein Brief2"

Oma sagt: ,Ja, das ist mein Brief."

Abbildung43: Verberststellung durch Inversion (Bartens, 2019a, S. 47)

Erst in Teil B ddcehrwerlskonzeption werden dibisher gelernterSatstruk-

turen durch die Verbklammer erweiterDie Spracharbeit fokussiert sich von
nun an priméar auf di€ormulierung von Klammerkonstruktion mittels der Mo-
dalverbenkdnnen, sollen und wollen sowie auf dierwendung trennbarer
Verben. Hinsichtlich beider Aspekte regt das Lehrwerk zunéchst einen implizi-
ten Zugangwie in Abbildung 4, zu den zu lernenden Mustean. Im Anschluss
dazu werden die jeweiligen grammatischen Aspekte strukturiert prasentiert
und sanit Sprachbewusstseinsprozessegaregt und gefordernt. Dies wird

nachstehend von Abbildung 48prasentiert.
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Abbildung44: VerbklammelBartens, 2019b, S. 55)

Abbildung45: Verbklamme(Bartens, 2019b, S. 57)
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